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RESUMEN

La investigacion se propuso determinar la relacion entre el plan lector de
cuentos y la comprensién lectora. Este estudio se caracterizd por su naturaleza
tedrico-descriptiva y correlacional de nivel basico, empleando para ello el método
hipotético deductivo, de enfoque cuantitativo. La muestra estuvo compuesta por 15
alumnos quienes respondieron a instrumentos como cuestionarios centrados en
dos variables: plan lector de cuentos y la comprension lectora, buscando identificar
la relacion entre ellas. Los resultados obtenidos demostraron una relacion positiva
entre el plan lector de cuentos y la comprension lectora. Esto se traduce en un
método prometedor para fomentar el proceso educativo y la adquisicion de
habilidades en distintas areas curriculares en el nivel de Educacion Inicial.
Palabras claves: Cuaderno viajero, libro cuenta cuentos, comprension literal,

comprension criterial, etc.
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ABSTRACT

In this thesis, it was proposed to determine the relationship between the story
reading plan and reading comprehension in early education students of the Initial
Educational Institution No. 091 of Tashta Huari, 2023. This study is characterized
by its theoretical-descriptive and correlational nature. basic level, using the
hypothetical deductive method and scientific methodology. Opting for an approach
that prioritizes quantitative, a non-experimental methodological design of simple
correlation was chosen. The sample was made up of 15 students. To collect and
analyze the data, questionnaires were used focused on the variables of a story
reading plan and reading comprehension, seeking to identify the relationship
between them. The results obtained suggest a notable influence of the
aforementioned plan in improving reading comprehension, which translates into a
promising method to promote the educational process and the acquisition of skills

in different curricular areas at the Initial Education level.

Keywords: Traveler's notebook, storybook, literal understanding, criterial

understanding, etc.
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INTRODUCCION

El trabajo sirve de aporte para la educacién como instrumento y proceso
gue hace posible su desarrollo integro, por lo que es necesario planificar la lectura
en las instituciones educativas. Con igual importancia, esta investigacion tiene
como finalidad explorar la vinculacién entre la implementacion de un plan lector y
el desarrollo de habilidades de comprensién lectora en alumnos del nivel inicial,
especificamente de una Institucién Educativa Inicial ubicada en Tashta Huari para
el periodo 2023, a pesar de enfrentar ciertas restricciones. Cabe destacar que los
resultados y la coherencia del estudio revisten gran trascendencia, impeliendo a
una introspeccion y entendimiento orientados al perfeccionamiento de los
programas educativos.

Este proyecto investigativo se despliega en cinco capitulos bien delineados,
los cuales se presentaran mas adelante con detalle.

El primer capitulo de la investigacion se centra en la exposicion detallada
del problema, abarcando su completa descripcién, la precision de la cuestion a
investigar, las justificaciones del estudio, y la enunciacién de los propédsitos
perseguidos.

En el segundo capitulo, se construye el marco tedrico, recopilando estudios
previos y las bases conceptuales que sostienen el andlisis, todo fundamentado en
literatura proporcionada por distintos especialistas en la materia.

El tercer capitulo aborda la metodologia implementada, definiendo el tipo
de estudio, el disefio de investigacion, particularidades de la poblacién y la muestra,
ademdas de la validacion y la fiabilidad de los instrumentos utilizados, culminando
con la operacionalizacion y la postulacién de hipétesis.

El cuarto capitulo presenta los descubrimientos obtenidos, analizando las
variables y sus respectivas dimensiones.

Finalmente, el quinto capitulo resume los resultados, conclusiones y ofrece

recomendaciones basadas en los hallazgos.
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de larealidad problematica

Hoy, es indispensable contar con una sociedad educada como pilar del
avance economico y social de una nacion. Es imperativo que los Estados
maximicen las capacidades de sus recursos humanos, socioculturales y materiales.
Ser competente en la lectura se presenta como un requisito indispensable para el
éxito en los distintos ambitos de la vida. De este modo, fomentar la practica lectora
se convierte en un imperativo para potenciar el desarrollo socioecondémico del pais.

Sin embargo, se ha detectado que frecuentemente los individuos manejan
niveles basicos de comprension lectora que les permita procesar eficazmente la
informacion, acrecentar sus conocimientos y alcanzar sus metas establecidas. Es
esencial promover el habito lector entre los jovenes desde su infancia con el fin de
gue se integren plenamente en el contexto social. Esto implica la implementacion
de estrategias didacticas, tales como programas de lectura enfocados en narrativas
para nifios, para asegurar su comprension efectiva de los textos. A nivel global,
diversas instituciones educativas aun enfrentan retos significativos para determinar
las metodologias mas eficaces que potencien esta habilidad en los estudiantes.

Los datos obtenidos del informe PISA de 2018 evidencian que, en una amplia
gama de paises a nivel global, los jovenes presentan un dominio limitado en cuanto
a sus destrezas lectoras. En esta evaluacion internacional, destaca un pais de Asia
gue se ha posicionado nuevamente en la cima del indice global. Las regiones de
Singapur, China y Macao se destacaron por alcanzar las puntuaciones mas altas.
Paralelamente, los educandos de Estonia, Finlandia, Canada, Irlanda y Polonia
también mostraron un rendimiento relevante en lectura, colocandose dentro del
conjunto de las diez naciones primeras del ranking y mostrando una brecha
reducida con respecto a sus pares asiaticos (OECD, 2019).

De acuerdo con la perspectiva ofrecida por Villafuerte (2019), el desempefio
estudiantil de los paises sudamericanos en PISA 2018 fue inferior en las tres
disciplinas evaluadas, abarcando lectura, matematica y ciencia. La informacion

suministrada por la OCDE en 2019 indic6 que Peru se ubico en la posicion 64 de
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un total de 77 naciones en la evaluacidon PISA, reflejo de un rendimiento académico
poco alentador por parte de los estudiantes peruanos en un ambito internacional.

Es importante destacar que, dentro de la region latinoamericana, Chile
ostenta la mejor performance en términos educativos, situandose en el puesto 43
luego de Uruguay y Costa Rica en la lista de clasificacion. A pesar de ello, se han
reportado mas de 10 naciones de América Latina con puntuaciones bajas, segun la
OCDE. Los datos arrojados en el PISA 2018 enfatizan una realidad alarmante para
la region, la cual no puede desvincularse de factores y variables que afectan el
proceso educativo de los alumnos. Dicho contexto permite afirmar que los paises
latinoamericanos se ubican con cierta desventaja en el espectro educativo
internacional, especialmente en lo que respecta a la competencia lectora, eje
central del PISA 2018, donde el rango de posiciones es el siguiente: Chile (43),
Uruguay (48), Costa Rica (49), México (53), Brasil (57), Colombia (58), Argentina
(63), Peru (64), Panama (71) y la Republica Dominicana en la posiciéon 76. Esto
refleja que la regién aun debe enfrentar desafios significativos para mejorar su
sistema educativo (Magisnet, 2019)

Perl mejor6 en matematicas entre 2015 y 2018. Cabe sefialar que fue el
anico pais que mejord en el &mbito educativo entre estas dos evaluaciones. En
nuestro pais se ve que aun el camino es dificil y seguimos en la parte baja de la
tabla. Si no se realizan mejoras en los préximos diez afios, el Peru seré considerado
el analfabeto del mundo (Magisnet, 2019). En ese sentido, el Ministerio de
Educacion del Peru (MINEDU), debe efectuar un estudio detallado sobre la
implementacion del nuevo sistema educativo, especialmente en lo que concierne a
los habitos lectores, habilidades y estrategias para una mejor comprension lectora,
con base en las teorias existentes y de acuerdo a las realidades nacionales
adaptandose al nuevo contexto.

Segun el MINEDU (2016), la lectura como destrezas desarrolladas por la
colectividad educativa para promover el desarrollo de la competencia lectora
acercando cada dia a los alumnos a diferentes textos, realizando actividades
amenas y creativas en funcion de sus intereses, analizandolas y disfrutandolas, en
lugar de intentar ir mas alla de la educacién basica habitual, todas las areas de los

CUursos.
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En el desenlace, el plan lector se entiende como un vinculado de estrategias
resumidas en documentos normativos en instituciones publicas y privadas, y que
es una forma de superar las dificultades de comunicacion. En particular, la practica
lectora perturba a los estudiantes de la EBR, si no se lleva a cabo estrategias para
suscitar el repaso o leer desde temprana edad a los estudiantes, sobre todo a través
de una planificacién estratégica de lectura para que los estudiantes logren la
comprension lectora pertinente, en el futuro se tendra ciudadanos con deficiente
nivel critico ante una situacién dada, por la tanto seran presa facil de dominio y
manipulacion de las elites dominantes.

Actualmente, existen muchas debilidades en el sector. Solo el 16,3% de las
escuelas publicas estan obteniendo buenos resultados. Por tal motivo, es necesario
analizar las calificaciones académicas de la oficina de Ancash. El INEI reveld,
mediante "Indicadores de Educacion 2008-2018", valiosa informacion referente a la
instruccion de la ciudadania peruana mayor de 25 afios. En la regién de Ancash,
se observé que el promedio de escolaridad de dicho segmento poblacional
ascendio de 8,8 afios en 2008 a 9,3 afios en 2018, aunque todavia se encuentra
por debajo del promedio a nivel nacional, que es de 10 afios. A escala
departamental, se registré un incremento en el porcentaje de estudiantes de cuarto
grado con resultados satisfactorios en educacion inicial, de un 26,1% en 2016 a un
28,7% en 2018. De igual modo, en el periodo mencionado, se evidencié una mejora
en el rendimiento en matematicas, donde el porcentaje de aprobacién se
incrementé de 21,3% a 24,7% (IPE, 2019).

Se observd, en numerosos alumnos de nivel primario de una institucion
adscrita a la UGEL Huari, una marcada dificultad para asimilar los contenidos de
estudio. A menudo leen sin mostrar interés o comprension, evidenciando una
ausencia de habitos lectores consolidados. Esta situacion no es exclusiva de esta
institucion, sino que se extiende a diversas escuelas situadas en comunidades
rurales a lo largo del pais. En consecuencia, para reforzar la capacidad de
comprension lectora del alumnado, se hace imperativa la creacion y ejecuciéon de
programas de lectura basados en el uso de cuentos, dirigidos especialmente a
nifios, para mejorar su entendimiento y manejo de los textos.

En la Escuela Inicial N° 091 de Tashta, ubicada en el caserio de Tashta en

el Centro Poblado de Huamparan, no se dispone de un programa de lectura de
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cuentos que facilite la practica de la lectura y promueva la comprensién lectora en
los niflos mas pequefios. Por esta razén, se ha determinado como necesario
introducir el Plan Lector para mejorar la experiencia de lectura de los nifios. Debido
a esta deficiencia de lectura se observd, en los estudiantes de grados superiores,
una limitada expresion y fluidez de palabras dentro de los jovenes de la comunidad;
por lo que, se considera planificar estrategias de lectura de cuentos en sus diversas
dimensiones para los estudiantes de inicial, para ir moldeando, acostumbrando e

inclinando hacia la lectura.

1.2. Formulacion del problema
1.2.1. Problema general

¢, Cudl es la relacion entre el plan lector de cuentos y la comprension lectora
en estudiantes de educacion inicial de la Institucion Educativa Inicial de Tashta
Huari, 2023?
1.2.2. Problemas especificos

¢, Cudl es la relacion entre el plan lector de cuentos y la comprension lectora
en el nivel literal?

¢, Cual es la relacion entre el plan lector de cuentos y la comprension lectora
en el nivel inferencial?

¢, Cudl es la relacién entre el plan lector de cuentos y la comprension lectora

en el nivel critico?

1.3. Objetivos de la investigacion
1.3.1. Objetivo general
Determinar la relacion entre el plan lector de cuentos y la comprension

lectora en los niveles: literal, inferencial y en el nivel critico.
1.3.2. Objetivos especificos

Determinar la relacion entre el plan lector de cuentos y la comprension
lectora en el nivel literal.

Determinar la relacién entre el plan lector de cuentos y la comprension
lectora en el nivel inferencial.

Determinar la relacion entre el plan lector de cuentos y la comprension

lectora en el nivel critico.
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1.4. Justificacion de la investigacion
1.4.1. Justificacion teorica
Las fundaciones tedricas obtenidas en relacion al plan lector de cuentos y su

impacto en la lectura, provenientes de una variedad de fuentes bibliogréaficas, se
revelaron como un recurso tedrico de suma relevancia. Este conjunto de
conocimientos cientificos proporciond una base soélida para la revision literaria,
destacando contribuciones esenciales en torno a la estrategia lectora y la
comprension de textos, especialmente dirigidos a nifios en el nivel de educacion
inicial. Ademas de su valor para la comprension actual, estas aportaciones teoricas
establecen un sélido punto de partida para investigaciones futuras en el campo de
la educacion literaria infantil. Asimismo, actian como un referente valioso para la
implementacién efectiva de practicas de lectura enriquecedoras en diversas
instituciones educativas, brindando una guia fundamentada en la evidencia
cientifica y la experiencia acumulada en este ambito.
1.4.2. Justificacion metodoldgica

Las diversas estrategias metodolégicas desarrolladas dentro del plan
lector de cuentos y la comprension lectora constituyen una base metodolédgica
sélida que los docentes pueden emplear como referencia para mejorar la lectura en
nifios de Educacion Inicial en otras Instituciones Educativas (IE). Estas estrategias,
cuidadosamente disefiadas y respaldadas por la investigacion, ofrecen un enfoque
probado y efectivo para abordar las dificultades de lectura, proporcionando a los
educadores herramientas concretas y técnicas adaptativas que se ajustan a las
necesidades y caracteristicas de cada grupo de estudiantes.
1.4.3. Justificacién practica

La planificacion cuidadosa de las estrategias dentro del plan lector de
cuentos no solo busca mejorar la comprensién lectora, sino que también conlleva
implicancias practicas significativas al permitir que los profesores desarrollen estas
estrategias adaptadas especificamente para los estudiantes de Educacion Inicial.
Estas estrategias, al ser disefiadas con atencion a las necesidades y caracteristicas
particulares de este grupo de estudiantes, ofrecen un enfoque préactico y efectivo
para fomentar la comprension lectora desde las primeras etapas educativas,
sentando asi las bases para un desarrollo lector sélido y continuo a lo largo de su

formacion académica.
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1.5. Limitaciones de la investigacién

Una de las limitaciones durante el desarrollo de la investigacion, fue en los
contenidos, el cual es observado en todo ambito de investigacion. En general, las
restricciones deberian aceptarse por buenas razones (Avila, 2001).

Ademas, tuvimos problemas con la energia eléctrica, la sefial de internet,
de tiempo para reunirnos y del espacio: compafieras que viven en diferentes
provincias del Peru.

Se hizo arduo esfuerzo para superar las limitaciones coordinando de
manera empatica y solidaria con las comparieras del equipo de investigacion para
poder llevar adelante el presente estudio; es decir, planificando adecuadamente
ciertas acciones y/o actividades a realizar para poder reunirnos y asi avanzar con

el progreso de la investigacion.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion
2.1.1. Antecedentes nacionales

Garcia (2019), se efectudé una investigacion cientifica con el fin de
examinar el efecto del empleo de una estrategia de lectura interactiva y
recreativa en el progreso de la interpretacion textual en escolares del primer
grado. Este estudio abordé la tematica desde una perspectiva cuantitativa,
aplicando una metodologia experimental y un disefio preexperimental. La
investigacion se efectud sobre una muestra censal de 17 alumnos del grado
mencionado de dicha institucion, asumiendo un nivel de significancia del 5%.
Para validar la hipétesis planteada, se llevo a cabo la prueba t de Student,
situada dentro del marco de una iniciativa educativa. El hallazgo fundamental
indica que la propuesta de intervencion lectora tiene un impacto positivo y
relevante en el nivel de comprension de textos de los estudiantes de primaria
del centro educativo de Manantay, en la region Ucayali.

Matos (2020), se ejecutd un estudio con el fin de evidenciar los efectos
positivos de la utilizacion de narrativas breves como herramienta pedagdégica
para el fortalecimiento del lenguaje y entendimiento en educandos de
diversos estratos académicos, especificamente en la etapa inicial. La
investigacion realizada posee un caracter aplicado y se organiz6 siguiendo
un disefio pre experimental con evaluaciones previas y posteriores a la
intervencién. Se focaliz6 en un conjunto compuesto por 18 infantes de 5
afos, utilizando una lista de cotejo como herramienta de evaluacion. Los
resultados han confirmado la evidencia de un p valor inferior a 0.050,
demostrando un comportamiento no paramétrico. Se ha concluido que,
existio una relacion significativa entre las variables de estudio planteadas.

Ccanto (2020) elaboré su tesis con la meta principal de esclarecer la
relacion existente entre la habilidad de entender los textos leidos y las
practicas habituales de lectura en los alumnos de nivel inicial. La
investigacion fue no experimental. La muestra de 66 alumnos elegidos de

manera aleatoria, pertenece a la institucion referida. Los resultados revelan
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una correlacion estadistica significativa entre la comprension lectora y los
habitos de lectura de los nifios en la institucion educativa "Los Educadores”
en San Luis. Pese a ello, la magnitud de esta relacion resulta ser limitada,
tal como lo indica el coeficiente de correlacién registrado (r = .365),
sugiriendo que la practica regular de la lectura es un componente crucial
para el progreso en la comprension lectora de los estudiantes, favoreciendo
asi el enriquecimiento de sus habilidades cognitivas.

Quispe (2021), ejecuto la investigacion que tuvo como propodsito
determinar la influencia de los cuentos infantiles como estrategia para la
comprension lectora. EI método de estudio fue descriptivo disefio
experimental de enfoque cuantitativo, su poblacion estuvo conformada por
63 estudiantes y su muestra de estudio por 28 estudiantes de 05 afios. En el
recojo de la informacion se utilizé la técnica de la observacion directa usando
como instrumento una guia. El analisis de datos uso la estadistica
descriptiva, llegando a los siguientes resultados: en el Pre test, el 42,9% (12)
de nifios se ubicaron en el nivel inicio, el 53,6% (15) en el nivel desarrollo y
tan solo el 3,6% (1) alcanzd el nivel logro; sin embargo, después los
resultados del post arrojo que el 100% (28). Alcanzo el nivel logrado
concluyendo que la aplicacibn de cuentos infantiles influyo
considerablemente en la mejora de la comprension lectora de cinco afios de
la institucion educativa inicial 27 Macari Puno, 2021.

Valencia (2021), examiné como se conforman los habitos de lectura y
se promueve la comprension lectora. Se enfoc6 en una metodologia
cualitativa de tipo descriptivo, abarcando un conjunto de 305 estudiantes de
la institucion en cuestidn. Los hallazgos muestran un incremento en el interés
lector de los alumnos, con una marcada preferencia por la consulta de
periodicos. A pesar de gque la lectura se suele practicar mayoritariamente en
el ambito domeéstico, las visitas a la biblioteca son escasas. Los estudiantes
se inclinan hacia géneros vinculados con la fantasia y el misterio, mientras
gue la adquisicién de libros por parte de los hogares es escasa. La lectura
rara vez supera la hora semanal y, en cuanto a prioridades, se encuentra en
una posicion menos destacada. Estos datos reflejan el déficit en la

implementacion de politicas que impulsen la lectura, como mejorar el acceso

20



2.1.2.

a servicios bibliotecarios, los que raramente se encuentran disponibles en
sus entornos inmediatos.

Sanchez (2022) Ejecuto la investigacion para obtener el grado de
licenciada en educacion Inicial en la Facultad de Derechos y Humanidades
Escuela Profesional de Educacion Inicial Universidad César Vallejo se
planted como objetivo establecer la influencia positiva que de los cuentos en
la comprensién de lectura en los infantes de 5 afios de la Institucion Mi Nuevo
Mundo School. El método de investigacion empleado fue de tipo descriptivo
de disefio pre experimental su muestra de investigacién estuvo conformada
por 18 nifios de cinco afos de nivel inicial. Utilizo la técnica de la observacion
y como herramienta una rabrica de evaluacion, siendo los resultados que en
el Pre test el 36% alcanzo el nivel en proceso y 64% alcanzo el nivel inicio
respecto a la comprension lectora; Concluyendo que el uso de cuentos como

estrategia motiva en los nifios una mejoria en la comprensién lectora.

Antecedentes internacionales

Herndndez y Bent (2019), el propésito central del estudio fue
desarrollar un conjunto de estrategias didacticas que utilizan el relato
narrativo para fomentar la lectura y escritura en la nifiez. Se aplicé un método
cualitativo de corte descriptivo, con un enfoque epistemoldgico basado en la
experiencia y un disefio experimental focalizado en el entorno educativo. Los
hallazgos revelaron un considerable interés de los estudiantes en estas
actividades y tanto educadores como progenitores reconocieron su eficacia,
valordndolas como seguras, interactivas y estimulantes, evidenciando asi
notables transformaciones en el aula. Dichas estrategias promueven la
curiosidad intelectual y fortalecen el razonamiento critico, ademas de
contribuir a una familiarizacién progresiva con el contexto cultural. Se
argumenta que el uso del cuento como instrumento pedagdgico no solo
mejora la interaccion social y la practica del lenguaje oral, sino también
potencia la funcion de la escritura como herramienta comunicativa, de
aprendizaje y de creatividad en contextos tanto formales como informales.
Lejos de confinarse a estructuras gramaticales rigidas, estas estrategias

didacticas buscarian la integracion de valores, destrezas y posturas criticas

21



en los procesos de aprendizaje.

Gago (2021), busco determinar la capacidad de comprension de
textos. Se adopté una metodologia descriptiva y se opt6é por un disefio no
experimental para llevar a cabo la investigacién. La seleccion de
participantes consisti6 en 60 estudiantes del nivel inicial mencionado. A
través del analisis de documentacion pertinente, se determind que la
habilidad lectora fortalece el desarrollo de los educandos, permitiéndoles
interactuar adecuadamente con los contenidos curriculares vigentes. Las
conclusiones del estudio sefalaron que el manejo efectivo de estas
capacidades se refleja no solo en el desempefio en diversas asignaturas sino
también en el manejo cotidiano del lenguaje. En consecuencia, es crucial
promover la capacitacion de docentes, alumnos y sus familias en técnicas
de lectura eficientes, con el fin de incrementar los niveles de comprensién
lectora.

Albarracin L, Albarracin, E y Vargas (2022) Ejecutaron la investigacion
para obtener el grado de maestra en educacion en la Fundacién Universitaria
Los Libertadores Facultad de Ciencias Humanas y Sociales de Bogota
Colombia. La intencionalidad del estudio a través de una estrategia didactica
busco fortalecer la comprension lectora de los estudiantes de 3° y 5° de la
Institucion Educativa Lopez Quevedo de Jericd, Boyaca sedes Bacota y
Tapias. Como metodologia de la investigacion uso el enfoque cualitativo la
recoleccion de la informacién lo realizo a través de la aplicacion de una
encuesta, diario de campo y pruebas de entrada y salida. Se implement6 una
propuesta como estrategia basada en una cartilla digital utilizando algunas
técnicas de Gianni Rodari y Mabel Condemarin para la estimulacion,
creatividad y la comprensién de los escritos. En resultados se encontré que
en el nivel literal se logré la construccion de inferencias, hipotesis y
deducciones para discernir y precisar conclusiones, en el nivel criticé se
caracteriz6 por razonar, analizar e interpretar articulando conocimientos
previos. Se recomienda dar continuidad para seguir fortaleciendo

habilidades en comprensién lectora.
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Ospina et al. (2022), la meta principal de la investigacion consistié en
identificar los patrones de lectura para reforzar la capacidad interpretativa de
textos del Colegio José Marti. La metodologia que utilizé fue la investigacion
fundamentada en el método cualitativa, de tipo hermenéutico y etnografico
educativo. De acuerdo al objetivo los resultados obtenidos son
contradictorios al encontrar que muchos de los estudiantes no saben leer por
falta de apoyo familiar y falta de implementacion de estrategias de lectura
como iniciativa de los docentes. Sus conclusiones después de la discusion
fueron que es posible comprender aspectos concernientes con los
beneficios, gustos y motivaciones de los escolares, y asi sugerir estrategias
relacionadas con los enfoques y necesidades. Las necesidades que
expresan, con el objetivo de crear satisfaccion y fomentar habitos lectores al
realizar estas actividades.

Coarite (2022), el propoésito esencial del estudio se enfocé en evaluar
la comprension textual al integrar cuentos tradicionales andinos en el
programa educativo. Optando por un abordaje exploratorio, se utilizé un
disefio preexperimental, y se implementaron herramientas de evaluacion
consistente en prepruebas y pospruebas. El grupo estudiado incluyé a
alumnos entre los 8 y 9 afios, sumando un total de 69 participantes, de los
cuales se selecciondé una muestra concreta para someter al tratamiento
pretest y postest. La muestra no probabilistica empleada estuvo constituida
por 35 educandos de primer grado de primaria. Tras la culminacién del
estudio y la aplicacion de las pruebas estadisticas t de Student, se logro
demostrar que la metodologia de ensefianza utilizando cuentos andinos tuvo
un impacto significativo y positivo en el aprendizaje. En consecuencia, se
pudo constatar la eficacia del Cuento Andino como tactica didactica para
fundamentar el desarrollo lector en los alumnos de primer grado.

Moreira y Castro (2022), efectuaron la investigacion. Trazandose
como objetivo analizar la importancia que tiene el uso de las imagenes, como
recurso pedagogico para potenciar el proceso de comprensién lectora en los
estudiantes de 4 y 5 afios del sub nivel 2 prescolar de la escuela de
Educacion Bésica 15 de febrero. La metodologia de investigacion es de tipo

cuantitativo de disefio preexperimental utilizo una muestra de 25 nifios a
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guienes se les aplico una prueba pre test y post test usando como
herramienta de investigacion una ficha de observacion, efectuando la lectura
de narraciones de los cuentos infantiles seleccionados. Se obtuvo como
resultados en el pre-test que el nifio requiere de la guia del docente para
lograr y fortalecer su aprendizaje de la lectura y en relacion al post-test. Se
evidencia una correspondencia significativa donde la imagen como recurso

visual incide favorablemente en la comprension lectora.

2.2. Bases teoricas
2.2.1. Plan lector de cuentos
2.2.1.1. Teoria sobre plan lector de cuentos.

En lo que se refiere a teorias sobre el plan lector de cuentos y la
comprension lectora, se hace necesario fijar previamente los diferentes
contenidos que integran conocimientos relevantes, que facilitard la
generacion de los respectivos items, para ello referimos una serie de
contenidos por cada variable y dimensiones consideradas como parte de los
conocimientos cientificos.

2.2.1.2. Plan lector de cuentos.

En las sugerencias educativas expuestas en el presente estudio, se
incluye un esquema de lectura de narraciones cuyo objetivo es instaurar un
vinculo estrecho entre los infantes y la literatura, asi como cultivar el gusto
por la lectura mediante experiencias amenas, creativas y cautivadoras que
incentiven la curiosidad, construyan resiliencia y sensibilicen. Estas técnicas
estan meticulosamente elaboradas para incentivar en los menores una
disposicion favorable hacia el acto de leer, considerandolo un recurso
esencial para el desarrollo de competencias cruciales para su futuro.

Para Garcia y Lopez (2019), el plan lector viene a ser un documento
de informacion que, al diagnosticar el entorno, comprueba las metas del
alumno, del centro educativo y de la familia para mejorar la competencia
lectora del estudiante. Se concibe por plan lector a un proyecto cuyo objetivo
es mejorar la alfabetizacion en diversos temas de diversa complejidad o
profundidad en funcion de las condiciones del estudiantado en las

instituciones educativas. Por eso, toda la comunidad educativa debe tener
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metas claras, porque todos leen en diferentes areas, y la lectura involucra a
todos.

También, Cruz (2018), respecto al esquema de fomento lector, este
se identifica como un compendio de técnicas pedagdgicas desplegadas por
los educadores con el fin de transformar a los estudiantes en lectores habiles
y competentes, capaces no solo de asimilar la informacion, sino también de
explorarla y transmitirla efectivamente. La concepcion de dicho plan
trasciende los limites del area comunicativa y no se concibe simplemente
como una exigencia de lectura. Mas bien, se considera una mision
integradora que motiva a los docentes de diversas disciplinas a incorporar la
lectura como un eje transversal. Es por ello que la lectura se entiende como
una herramienta que propicia a los estudiantes a participar de acuerdo con
sus niveles, beneficios y necesidades, y solo asi puede ayudar a vislumbrar
la realidad y proceder con competencia y habilidad.

El cuento segun Molano (2015), el cuento es un método cercano a la
fabula es una historia o relato de algo que no es real ni tiene sombra de ello,
inventado para agradar, con ensefianza o sin ella: los de la primera especie
se llaman saberes y los de la segunda especie milesias. Asimismo, Piaget
sefialo que la lectura de cuentos debe ensefiarse como un recurso
pedagdgico desde la pedagogia ludica, o mas precisamente, que la
ensefianza de la lectura a través del juego contribuye al desarrollo de la parte
lidica del nifio. (Castellanos, 2015)

Dentro de este contexto, los planes de lectura para la educacion
primaria son ofrecidos y aplicados tanto por las instituciones educativas
estatales como privadas dentro del marco de la Educacion Basica Regular a
nivel nacional. Se caracteriza por ser un conjunto de competencias incluidas
en los curriculos educativos que facilitan el analisis y disfrute de variados
textos dirigidos al desarrollo de la lectoescritura, buscando partir de los
intereses de los discentes y vincularlos con actividades ludicas y creativas
diarias con el objetivo de que su aprendizaje repercuta positivamente en
diversas areas.

Arévalo (2006) sostiene que el papel del plan lector se extiende mas

alld del aumento en el goce de la lectura, incidiendo asimismo en el
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desarrollo humano integral del alumnado. Esta herramienta didactica busca
ir mas alla de la simple cifra de libros leidos en el marco de los programas
obligatorios y busca fomentar una actitud lectora entusiasta y vinculada al
deleite por la lectura. Finalmente, se contempla el plan lector como un
arsenal de tacticas pedagogicas en linea con las pautas de destacados
tedricos y que se reflejan en las regulaciones normativas. Estas estrategias
se postulan como una solucién para enfrentar los retos comunicacionales,
particularmente en lo que concierne a la practica lectora de los educandos
del nivel de EBR (MINEDU, 2016).

Elimpulso hacia la lectura en los comienzos de la educacion responde
a la aplicacion de directrices que buscan adecuar la actividad pedagogica a
los requerimientos de los nifilos en esa fase del aprendizaje. Estos principios
estan reflejados en el marco de la oferta pedagdgica proporcionada por el
MINEDU, asegurando una alineacion con las caracteristicas propias de la
temprana edad. Por lo que el plan de lectura de nivel inicial prevé que los
estudiantes se involucren en el mundo de la escritura, revelando a través de
una variedad de actividades interesantes al utilizar el lenguaje en diferentes
contextos con ayuda de los métodos de comunicacion propuestos, pero los
nifos no precisamente aprenden a leer y escribir de manera convencional
(MINEDU, 2016).

2.2.1.3. Dimensiones del plan lector de cuentos

Segun el MED (2016), sefial6 que una institucion educativa que
organice su propio programa de lectura debe contar con una biblioteca que
satisfaga los requerimientos de los estudiantes en cuanto a textos,
conocimientos y caracteristicas de acuerdo a cada edad, grado y grado.
Ademas, el diagndstico es preciso para comprender los habitos lectores del
nifio y de los padres. Las encuestas, entrevistas o cuestionarios pueden
apoyar a obtener una comprension clara de las necesidades de lectura de
este grupo.

Dimension 1: Biblioteca de aula. Se debe ser reflexivos de cuan

importante es la literatura en estas situaciones, por eso se hace el intento de
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acercar los libros a nifios y nifias, creando un ambiente que fomente la
lectura en el salon y motive a los alumnos a través del juego.

Un salon de clases, por pequefio que sea, debe poseer su espacio
para la biblioteca, con un lugar encantador, llamativo, calmoso, hermoso,
organizado, comodo, inspirador y, si es posible, con buena iluminacion. En
definitiva, debe ser una sala para que los nifios y nifias estén bien comodos,
y en esta sala también se cumplié una de las funciones de su creacion en
este ambito: provocar las ganas de los alumnos para el conocimiento y el
aprendizaje. Entre los recursos educativos del jardin de infancia, es
importante tener una biblioteca en cada aula. En ella se encuentran muchas
actividades y lecciones para estas edades, y los libros que contienen
diferentes tipos de texto que los estudiantes pueden reconocer son muy
importantes. Crear una biblioteca en el aula es un proyecto educativo a largo
plazo que nos permitira habilitar un espacio en el aula donde realizaremos la
mayor parte de nuestra lectura, escritura y expresion oral, porque permitira
gue diferentes personas lo disfruten. Momentos de lectura en contexto para
buscar informacion bibliografica para profundizar en el tema y crear
comunicacién verbal sobre la lectura. (Archives, 2016)

A la hora de organizar una biblioteca de aula, se debe tener en cuenta
la iluminacién de la habitacién, mobiliario original y funcional: alfombras,
pétalos de flores, cojines para involucrar a los alumnos en diferentes formas
de lectura, cuentos y libros de diversos contenidos, materiales adicionales
como imagenes, mapas, rompecabezas, tarjetas de lectura, mascaras,
titeres y titeres y materias primas (papel, cartén, lapices de colores,
rotuladores, lapices, pintura, gomas elasticas, tijeras, recortes de
personajes, pegatinas (Archives, 2016).

Dimension 2: Cuaderno viajero. El empleo de un diario de
experiencias representa una herramienta valiosa para aquellos nifios que
confrontan obstaculos comunicativos, en particular para quienes enfrentan
retos a la hora de narrar eventos debido a limitaciones en la comunicacion.
El uso de recursos visuales en este cuaderno favorece su integracion en las
dinamicas de clase, permitiéndoles compartir con comparfieros y seres

gueridos las vivencias escolares y sefalar sus actividades predilectas. La
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esperanza radica en que tal metodologia facilite la implicacion de los
progenitores en el estimulo hacia la lectura. Esta bitacora, materializada en
papel con una cantidad de paginas y formatos que el docente determine
apropiados, inicia con ilustraciones y textos que brindaran una estructura
clara para que los alumnos la utilicen como referencia (Leén, 2015).

Es denominado "viajero" debido a su caracter itinerante, este
cuaderno es llevado al hogar por los alumnos dos veces a la semana,
convirtiétndose en un medio a través del cual pueden registrar sus
experiencias diarias. De esta forma, se promueve la habilidad de escribir
relatos en los que los nifios y sus familiares son los personajes centrales.
Asimismo, se alienta la personalizacion del cuaderno con la incorporacion de
dibujos, fotografias y diversos elementos gréficos que lo enriquezcan
visualmente (Leo6n, 2015).

Este cuaderno viaja dos veces por semana, el profesor entrega a los
alumnos cuadernos de viaje para que anoten diferentes situaciones
relacionadas con el tema elegido. Una vez completado, los estudiantes
deben leerlo en la clase y devolvérselo al maestro, quien hard que otro
estudiante continte con la rueda del viajero. Finaliza el viaje del cuaderno
cuando haya llegado a todos los domicilios de los alumnos, en la Ultima parte
se incluird también la experiencia del profesor, que sera recogida y analizada
por el propio profesor (Ledn, 2015). Finalmente, el cuaderno viajero busca
cultivar los valores a quienes debemos trabajar con nuestros cuadernos. Las
ideas deben ser compartidas, las informaciones de los textos, de
ilustraciones, historias, anécdotas que es divertido para nuestra familia.

Dimension 3: Libro cuentacuentos. Se considera una estrategia
muy especial donde el maestro elige algunas historias para leer a los
estudiantes. El éxito del evento dependera en gran medida de las lecturas
gue elijamos. Cabe sefalar que este no es un libro muy largo adecuado para
la edad de los nifios (no es facil mantener la atencion de una gran audiencia
durante mas de 15 minutos). las ilustraciones son claras y el compromiso es
visible desde diferentes distancias (queremos que los nifios presten mas
atencion) con partes repetitivas (cuentos infantiles de amor con estructuras

repetidas, rimas, acciones en cadena) y algunas partes expresivas (gesto o
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pantomima acomparfando la lectura) que nos permitan cambiar personajes
interesantes, entonacién o voz. El libro que elija no tiene que cumplir con
todos estos requisitos previos, pero cuanto mas los cumpla, mas facil sera
nuestro trabajo (Paoladelmar, 2016).

La lectura es una forma de restaurar la realidad, la imaginacion vy el
placer, permite una conducta lectora que observa en los docentes:
entonacion, fluidez, pausas, placer lector, lectura lineal, etc., brinda mas
informacion de los profesores que leen textos mas largos, se expresan
utilizando los diferentes lenguajes, aprenden diferentes estrategias para la
practica de la lectura como leer un texto completo, lectura repetida, lectura
interrumpida y lectura continua y logran encontrar el significado de las clases

a partir de unas preguntas realizadas por el profesor (Paoladelmar, 2016).

2.2.2. Comprension lectora
2.2.2.1. Teoria sobre comprension lectora.

Segun Serafini (1991), la comprensibn es el proceso de
decodificacion perceptual mediante el cual damos sentido a oraciones y
situaciones reales. De la codificacion se extraen mensajes decodificados
para proporcionar informacion sobre la realidad. Pero al mismo tiempo
somos seres humanos capaces de pensar. Porque al texto se puede acceder
conociendo la realidad. La comprensién textual se intensifica cuando el lector
vincula el contenido con su conocimiento previo y sus vivencias anteriores,
estableciendo asi una conexién interactiva y enriqguecedora.

Pinzas (1999) sostuvo que es proceso de caracter estratégico donde
el lector adapta su comprension con base en sus metas o intenciones, las
particularidades del texto, el dominio del tépico tratado, asi como el género
y su interpretacion personal de la lectura. Se define como un procedimiento
creativo, interactivo, tactico y metacognitivo. Se considera creativo dada la
minuciosidad implicada en la elaboracion y desciframiento de los
componentes textuales. La interaccion emerge cuando la informacién
transmitida por el texto se fusiona con el conocimiento previo. Tactico se
relaciona con la influencia de diversas variables, incluyendo los propositos

del lector, la naturaleza narrativa del escrito y la comprension que tiene el
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lector sobre el contenido. Finalmente, la metacognicion involucra la
autorregulacion de los procesos cognitivos con el fin de fomentar una mejor
comprension.

A su vez Solé (1998), nos dice que la discriminacion de textos y la
capacidad de comprender y utilizar textos son requisitos previos para el éxito
en la educacion necesaria. Por lo tanto, el tema para la lectura son siempre
un objeto en disputa, por lo que es irrelevante el énfasis en el método,
cualquier proyecto o punto de vista tedrico que se ataque en su conjunto. De
acuerdo con su comprension de lectura en la prioridad. En otras palabras,
cambia su forma de pensar a través de métodos de procesamiento de lectura
y métodos de ensefianza/aprendizaje de acuerdo con la perspectiva teorica
gue ha creado, y para comprender mejor el texto, necesita acercarse a la
comprension del documento juventud La comprension lectora implica utilizar
las estrategias presentadas por el escritor y conocimientos previos, el lector
debe comprender, por muchas razones, el significado que intenta transmitir
con sus palabras. Se utilizan muchas estrategias para producir el desarrollo
de autores y modelos.

2.2.2.2. Definiciones de la comprensién lectora.

En un informe del MINEDU (2017), el ente gubernamental pertinente
en asuntos educativos enfatizé la significacion de la comprension lectora.
Esta no se limita a la simple decodificaciéon de textos, sino que involucra la
utilizacion critica y reflexiva de la informacion leida para enriquecer tanto el
desenvolvimiento personal como el colectivo dentro de la comunidad. En
efecto, la habilidad para interpretar textos es fundamental para que los
educandos manejen la lectura de manera consciente y practica, adaptandola
a la diversidad de contextos a los que puedan enfrentarse. Asimismo, la
entidad reconocié que este proceso cognitivo trasciende la mera adquisicion
de destrezas, interrelacionandose profundamente con la voluntad para leer
y el placer que de ello se derive. Resalta, en consecuencia, el papel
trascendental de la lectura como instrumento para alcanzar objetivos

individuales, perpetuar el aprendizaje a lo largo de la vida y participar
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activamente en los procesos de indole politica, econémica y cultural que

conforman el tejido social.

La revision de la literatura indica que la habilidad para entender lo que
se lee, comienza a cimentarse desde los primeros niveles de educacion.
Mediante la utilizacién diaria de ilustraciones y tarjetas, se va forjando
progresivamente nuestra conciencia cognitiva, con una actividad docente
caracterizada por una interrogacion constante. Isabel Solé defiende la idea
de que la lectura se nutre de un entramado de vivencias y saberes previos
gue se activan durante el encuentro con el texto. A tenor de esto, Solé (1998)
sostuvo que aprender a leer constituye una tarea de gran complejidad,
demandando un esfuerzo sostenido y consciente en las fases precedentes,
concomitantes y subsecuentes al acto mismo de leer, estableciendo de esta
manera una intrincada relacion entre la lectura y el proceso de aprendizaje.
A partir de la perspectiva del autor, se logra discernir un desglose mas
detallado de las fases implicadas en la lectura:

— Previo a la lectura: Se deben esclarecer los objetivos y lo que se
pretende obtener de la misma, asi como la comprension de la leccion.

— Durante la lectura: Se deben movilizar estrategias que permitan una
interaccién efectiva entre el lector, el mensaje del escritor y el entorno
socio-cultural en el que se inscribe dicho mensaje, por ejemplo, el
recurso a conocimientos adquiridos previamente.

— Subsecuente a la lectura: Se trata del momento posterior al acto de leer,
donde se lleva a cabo una sintesis de lo comprendido, mediante la
recapitulacion y la elaboracién de resimenes

Ademas, entre los tres tiempos sugeridos por el autor en el proceso
de lectura, existen varias actividades llamadas estrategias que en ocasiones
ocurren de manera involuntaria e interactian con el lector. Accidentalmente
entré al mundo de la fantasia, sofié con el contenido de la historia o el texto

y finalmente lo entendi.
2.2.2.3. Dimensiones de la comprensidn lectora

Al admitir que el lector activamente construye un significado propio al

interactuar con un texto, se debe tomar en cuenta que la comprension de
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dicho texto opera en tres niveles criticos de desarrollo: la interpretacion a
nivel Iéxico, el juicio argumentativo y el andlisis critico (Calvo, 2013).

Nivel literal. Esta es una competencia de fundamental importancia
gue debe trabajarse continuamente con el estudiante, ya que extrapolara el
aprendizaje del estudiante al siguiente nivel superior, por lo que es
importante que el estudiante logre una buena comprension. Seran capaces
de examinar las ideas principales, expresiones y palabras claves del texto,
reconocer los pasajes que leen, reconocer los personajes principales y
secundarios y algunas de los propésitos del autor.

Segun Karen Schimtz y Pablo Atoc (2016) nos dicen que los
estudiantes comprenden mejor y adquieren conocimientos previos mientras
leen, los maestros deben guiar a los estudiantes a:

Determinar los detalles

Especificar el lugar, la hora y los personajes

Ordenar eventos y eventos.

Comprender la significancia de las palabras y acciones.
Recordarse de pasajes y detalles de articulos

Encuentra el significado de palabras con multiples significados.
Reconocer los sinénimos, anténimos y homéfonos.

Asi mismo la autora propone utilizar algunas preguntas para lograr
nivel literal de los estudiantes, tales como:
¢ Qué...? ;Quién es...?
¢,Donde...? ¢ Quiénes son...?
¢,Como es...? ¢Con quién...?
¢ Para qué? ¢ Cuando...?

Las preguntas anteriores estan en el nivel literal, que son muy utiles
para que los estudiantes se las hagan después de leer el texto. Podran
identificar quiénes son los personajes principales, quiénes son esos
personajes secundarios y dénde tienen lugar los hechos, lo que les permitira
desarrollar una mejor comprension y alfabetizacion.

Nivel inferencial. Los estudios de investigadores como Alfonso y
Flores (2009) han identificado la comprension inferencial como el proceso

mediante el cual las significaciones de palabras y frases son no solo
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reconocidas y cuantificadas, sino también asociadas, permitiendo asi al
lector deducir y comprender significados subyacentes. En este nivel, se
espera que el lector pueda discernir y utilizar informacion no explicita en el
texto, interpretar conexiones y aplicar su bagaje previo de experiencias y
conocimientos para formular hipétesis y forjar conceptos novedosos que
sean de relevancia.

El concepto de inferencia incluye decisiones estrictamente ldgicas,
tales como suposiciones y suposiciones que se pueden hacer sobre la base
de ciertos datos, que les permiten predecir otros datos. Por ejemplo, no todo
esta claramente establecido en un texto, y los lectores pueden responder a
muchas cosas implicitas a través de la inferencia. Los niveles de justificacion
pueden incluir lo siguiente (Cisneros, 2006):

— La extraccion de informacién adicional que emana de las conjeturas del
lector aflade valor al texto, incrementando su riqueza informativa, su
atractivo y su capacidad de convencimiento.

— La esencia subyacente, que se deduce sin estar explicitamente
manifestada en el texto.

— Establecer una serie de eventos posibles en una hipotética conclusion
alternativa del texto.

— Postular teorias explicativas respecto a las razones o las interacciones de
los personajes y su ambientacion espaciotemporal.

— Reflexionar sobre las razones del escritor para incorporar determinados
conceptos, vocablos, caracteristicas y gestas.

— Anticipar desenlaces, ya sea de manera premeditada o fortuita, basandose
en sefiales difusas en el texto.

Nivel critico. El lector tiene la oportunidad de pronunciar juicios criticos
sobre el texto que lee y por tanto debe admitirlo o rechazarlo en funcién de
los argumentos adecuados. La lectura critica tiene peculiaridades
evaluativas sustanciales que incluyen la formacién, los estandares y el
conocimiento del lector sobre lo que esta leyendo. Estas evaluaciones
tienen en consideracidbn todas las caracteristicas de precision,

aceptabilidad y probabilidad.
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Los planteamientos criticos propuestos por Alfonso y Flores (2009)
abordan diversas dimensiones:

Distincién entre realidad y ficcion: Fundamentada en las experiencias
personales del lector tanto de su entorno como de sus interacciones previas
con textos y narrativas.

Pertinencia y legitimacion: Fomenta la confrontacion del texto con
otras fuentes de informacién. Ademas, su asimilacion dependerd de un
escrutinio externo.

Aceptacion o desaprobacion: Se sustenta en el marco ético y conjunto
de principios valorativos propios de cada lector.

Ensefianzainicial de la lectura.

Los estudios sobre lectura, como los realizados por Ferreiro (1988,
citado por Correa et al., 1999) y otros investigadores, indican que, desde una
edad temprana, los nifios ya poseen conocimientos previos que les permiten
anticipar el significado de un texto, interpretar imagenes y hacer predicciones
sobre su contenido. Estas habilidades dependen de dos condiciones clave:
el contexto en el que se encuentran y la nocion de que los nombres
representan lo que esta escrito, lo que los lleva a formular sus propias
hipotesis al leer.

Para ensefar la lectura de manera efectiva, es esencial considerar
estas premisas, junto con el tipo de instruccion que el nifio recibe, ya que
esto influira en las habilidades que desarrollard. Como menciona Solé (1992,
p. 49), la enseflanza de la lectura debe ocurrir en contextos significativos
para el nifio, aprovechando los conocimientos que adquiere en su entorno
familiar y social. Es crucial asegurar una interaccion significativa y funcional
del nifio con la lengua escrita para su desarrollo lector.

Competencia Lee diversos tipos de textos en el nivel inicial

De acuerdo con el MINEDU (2016), esta habilidad se describe como
una interaccion en constante movimiento entre el lector, el texto y los
contextos socioculturales que influyen en la lectura. Para el estudiante,
implica un proceso activo de construccion de significado, donde no solo se

limita a descifrar o comprender la informacién evidente en los textos, sino
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gue también tiene la capacidad de interpretarlos y formar una postura
respecto a su contenido.

El Curriculo Nacional de Educacion Basica (Ministerio de Educacion,
2017a) define la competencia como la capacidad de combinar habilidades
para lograr un propdésito especifico en situaciones determinadas, actuando
de manera pertinente y ética. Este enfoque se aplica en el desarrollo de
competencias durante la Educacion Béasica para alcanzar el Perfil de Egreso
en diferentes &reas de aprendizaje.

La competencia de leer diversos tipos de textos escritos en la lengua
materna, especificamente en el area de comunicacion, se fundamenta en el
enfoque comunicativo. Este enfoque guia el desarrollo de competencias
comunicativas en la escuela, integrandolas en las précticas sociales del
lenguaje en diversos contextos socioculturales. Reconoce al lenguaje como
el principal medio de comunicacién, enfatiza las practicas sociales del
lenguaje en la interaccion con otros y resalta lo sociocultural al considerar
que estas practicas ocurren en contextos sociales y culturales especificos.
El enfoque se aborda de manera integral desde las perspectivas cognitiva y
sociocultural.

Desde la perspectiva comunicativa, se reconoce que la comunicacion
se desarrolla en diversos contextos sociales, involucrando interlocutores
reales, propdsitos claros y destinatarios reales, todo dentro del marco cultural
en el que se lleva a cabo. Esto implica que los nifios y nifias deben aprender
tanto a expresarse como a escuchar activamente.

Desde la perspectiva textual, se entiende al texto como la unidad
bésica del lenguaje que siempre comunica algo. En el ambito educativo, los
textos deben adaptarse a las necesidades e intereses de los nifios,
transmitiendo mensajes claros y completos.

En un pais como el nuestro, que es pluricultural, la lengua materna es
fundamental para la estructuracion de la experiencia de los estudiantes y
contribuye a moldear su visiébn del mundo, la cual est4d profundamente
arraigada en sus convenciones culturales (Ministerio de Educacién, 2015, p.

17). La lengua materna no solo revela la individualidad de cada estudiante,
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sino que también se convierte en su herramienta principal para aprender y
acceder a nuevos conocimientos.

Es importante destacar que en un pais tan diverso linguisticamente
como el nuestro, los estudiantes deben tener la oportunidad de leer en su
lengua materna sin que esto implique descuidar el aprendizaje de la variedad
estandar del castellano. Desde la escuela, es crucial promover la valoracion
equitativa de todas las lenguas y combatir la discriminacién linglistica.

El Curriculo Nacional de la Educacion Baésica (Ministerio de
Educacion, 2017a) considera en el area de Comunicacién la competencia
lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y la define como:

Una interaccion dinamica entre el lector, el texto y los contextos
socioculturales que enmarcan la lectura. Su pone para el estudiante un
proceso activo de construccién del sentido, ya que el estudiante no solo
decodifica o comprende la informacién explicita en los textos que lee, sino
gue es capaz de interpretarlos y establecer una posicion sobre ellos. (p. 72).

Esta competencia no solo implica el uso de multiples conocimientos y
recursos, sino también la comprension de la diversidad de propdsitos que
tienen los textos y su aplicacion en distintos ambitos de la vida. Al ser una
practica social, su desarrollo no solo beneficia al estudiante a nivel personal,
sino también a su familia y comunidad, ademas de fomentar el entendimiento

y la interaccion con una variedad de contextos socioculturales.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA

3.1. Tipoy nivel de la investigacion

El presente estudio corresponde al tipo basico. Segun Hernandez et
al. (2014), esto significa obtener informacion a través de la observacion sin
la intervencion o participacion del investigador. EI modelo de indagacién es
fundamental y contribuye al desarrollo de una sociedad que busca el
conocimiento de la realidad y los fendbmenos naturales para responder mejor
a los desafios humanos.

Asi también, se realizd en un nivel descriptivo correlacional

Descriptivo. Segun Hernandez et al. (2014), el propoésito es explicar
los fendbmenos observados, a partir del proceso de observacion, el
investigador no tiene participacion alguna ya que el fendmeno sélo es
observado y fotografiado.

Correlacional. Herndndez et al. (2014), sostiene que el objetivo
central radica en establecer la conexion existente entre dos o mas
componentes cuantificables. Esto implica que, ante el incremento o
decremento de una de ellas, la otra tiende a mostrar un comportamiento
proporcional, bien sea en el mismo sentido o en uno inverso, y se clarifica

asi el tipo de vinculacién entre ambas.

3.2. Disefio de la investigacion

La investigacién aqui descrita se bas6 en una metodologia de disefio
no experimental, tal como lo caracteriza Hernandez (2014), puesto que no
se procedi6 a alterar las variables intencionadamente, analizando
Gnicamente el fendmeno tal como ocurre en su ambiente natural.

El esquema correspondiente es:
01

A

M
N
0

r

2
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Donde, en la presente investigacion, se denota por M el conjunto
seleccionado para el analisis. Se designa O1 al programa de lectura basado
en relatos cortos, y por O2 a la capacidad de interpretar y entender textos
leidos. La letra r representa la correlacién existente entre los elementos

objeto de estudio.

3.3. Poblacion y muestra

3.3.1.

3.3.2.

Poblacion

Hernandez et al. (2014) destacé la relevancia de la poblacion objetivo
para la definicion del enfoque investigativo. Esta se determina identificando
las propiedades distintivas de sus elementos, que sirven como criterios de
seleccion. Una poblacién puede ser limitada o ilimitada en nimero y se
distingue por poseer atributos compartidos, siendo estos Ultimos
susceptibles de analisis y observacion. La estructuracion de dicha poblacion
se formula de acuerdo con la problematica y las metas de la investigacion.
En este estudio en particular, la poblacion estuvo compuesta por un grupo
de 15 estudiantes pertenecientes al nivel Inicial.
Muestra

Segun Hernandez et al. (2014) una poblacién bien determinada nos
ayuda a obtener una lista llamada marco muestral que contiene todos los
elementos que la componen. En cuanto a la muestra utilizada en el estudio,
fueron 15 alumnos de Educacion Inicial de la Institucion Educativa Inicial N°
091 de Huari en el afio 2023 a través del muestreo censal por ser una
poblacién pequefia. Para este fin se empleé el muestro no probabilistico por
conveniencia. De acuerdo con Tamayo (2006), es el grupo al que tenemos
acceso; por lo que las cantidades fueron similares entre la poblacion y la

muestra.

3.4. Operacionalizaciéon de variables e indicadores

Segun Hernandez et al. (2014) es similar a una definicion operativa,
gue trata un concepto a nivel empirico y busca factores, indicadores o

acciones concretas que puedan medir el tema en cuestion.
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Variable 1: Plan lector de cuentos. Segun Sanchez (1998), se
refiere a una serie de tacticas disefiadas para estimular, incentivar y alentar
a los infantes a desarrollar una afinidad por los libros y un interés genuino
por la lectura. Esto se consigue mediante la implementacién de contextos
gue son a la vez creativos, divertidos y disfrutables, con el fin de generar
curiosidad, imaginacion y apreciacion estética.

Variable 2: Comprension lectora. Este proceso es una construccion
gue se nutre tanto del contenido proporcionado por el texto como del saber
preexistente del lector o del oyente. En este sentido, quien lee o escucha
desempeiia un papel activo en la elaboracion o reinterpretacion del mensaje

gue el autor o emisor pretende transmitir. (Gomez, 1971)

Tabla 1. Operacionalizacion de variables

Variables de

_ Dimension Indicadores

estudio

» Estimular el interés de los alumnos a
leer
Biblioteca de aula
= Contar con una coleccion actualizada
= Contar en clase lo que haces
Plan lector de Cuaderno viajero S )

= Escribir historias, cuentos, poesias

cuentos

= Explicar una idea o solucion narrando
cuentos
Libro cuenta cuentos ,
»Imaginar el lugar donde se desarrolla

el relato

= Reconoce las ideas principales
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Nivel literal
=Reconoce las secuencias de una

accion

= Interpreta el lenguaje figurativo

Comprension Nivel inferencial .
» Comprende la lectura realizada
lectora
= Evalla el significado implicito en un
escrito.
Nivel critico

= Discierne entre un suceso real y una

perspectiva subijetiva.

3.5. Formulacién de hipotesis
3.5.1. Hipotesis general

Existe relacion significativa entre el plan lector de cuentos y comprension
lectora en estudiantes de educacion inicial de la Institucion Educativa Inicial N°® 091
de Tashta Huan, 2023.
3.5.2. Hipotesis especificas

Existe relacion significativa entre el plan lector de cuentos y comprension
lectora en su nivel literal.

Existe relacion significativa entre el plan lector de cuentos y comprension
lectora en su nivel inferencial.

Existe relacion significativa entre el plan lector de cuentos y comprension
lectora en su nivel critico.

3.6.Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Hernandez et al. (2014) definié a la encuesta como un método que
sigue una estructura previamente establecida para asegurar la exactitud de
la informacion recogida. Esto facilita las respuestas a las interrogantes. En
este estudio en particular, se adoptd la técnica de la encuesta para el

desarrollo de la investigacion.
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3.6.1.

Respecto al instrumento, Herndndez et al. (2014) sefial6 que los
cuestionarios se distinguen como una de las herramientas mas
frecuentemente utilizadas en la recoleccion de datos. Consisten en un
conjunto de items que indagan sobre una o mas variables a evaluar. En el
caso de este proyecto investigativo, el cuestionario fue el instrumento

seleccionado.

Descripcién de instrumentos

Segun sefala Hernandez et al. (2014), los cuestionarios comprenden
un conjunto de items, ya sean de tipo abierto o cerrado, relacionados con
una o multiples variables a evaluar y se consideran frecuentemente como la

herramienta mas utilizada en la recoleccion de datos.

Ficha técnica del instrumento Plan lector de cuentos
Titulo del instrumento: Plan lector de cuentos

Autores: Sifuentes Asencios, Yessica Rosmery, Flores Huallacayan, Sandy

Mariella y Atencia Torres, Liz Elisabeth.

Objetivo: Describir el plan lector de cuentos en estudiantes de Educacién

Inicial de una Institucion Educativa PuUblica de Huatri.

Instrumento utilizado: Cuestionario.
Método de aplicacién: Mediante la técnica de sondeo o encuesta.

Poblacién de estudio: Alumnado de Educacién Inicial de 3, 4 y 5 afios

pertenecientes a un centro educativo publico en Huari.

Tiempo: 35 minutos

Condiciones: Respuestas individuales
Numero de items: 15

Niveles: Bajo, Medio y Alto

Escalas: Ordinal

Tipo de escala de medicion: Escala Likert (Nunca=0; A veces=1; Casi

siempre=2 y Siempre=3

Baremo: Se especifica en la tabla 4.

Tabla 2. Baremacion de Plan lector de cuentos
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Variable/ Niveles y rangos

Dimensiones Bajo Medio Alto
D1 [0 - 5] [6 - 10] [11 - 15]
D2 [0- 3] [6 - 10] [11-15]
D3 [0- 3] [6-10] [11-15]

Variable 1 [0 - 15] [16 - 30] [31 - 45]

Ficha técnica del instrumento Comprensién lectora

Titulo del instrumento: Comprension lectora

Autor: Sifuentes Asencios, Yessica Rosmery, Flores Huallacayan, Sandy
Mariella Atencia Torres, Liz Elisabeth.

Objetivo: Describir la comprension lectora en estudiantes de Educacion Inicial
de una Institucién Educativa Publica de Huari.

Instrumento utilizado: Cuestionario. Método de aplicacién: Mediante la
técnica de sondeo o encuesta.

Poblacion de estudio: Alumnado de educacion inicial de 3, 4 y 5 afios
pertenecientes a un centro educativo publico en Huari.

Tiempo: 35 minutos

Condiciones: Respuestas individuales

Numero de items: 15

Niveles: Bajo, Medio y Alto

Escalas: Ordinal

Tipo de escala de medicion: Escala Likert (Nunca=0; A veces=1; Casi
siempre=2 y Siempre=3

Baremo: Se especifica en la tabla 5.

Tabla 3. Baremacion de la condicién de la variable 2: Comprension lectora

Variable/ Niveles y rangos
Dimensiones Bajo Medio Alto
D1 [0-3] [6-10] [11-15]
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D2 [0 - 5] [6-10] [11-15]
D3 [0- 3] [6 - 10] [11-15]
Variable 2 [0 - 15] [16 - 30] [31 - 45]

3.6.2. Validacion de instrumentos
Hernandez (2014) sefialé que el juicio de expertos representa una técnica
de verificacion eficiente para evaluar la fiabilidad de un estudio.
En la presente investigacién, se han adoptado criterios especificos para

asegurar la validez del contenido a través del analisis de expertos:

Tabla 4. Criterios e indicadores para la validez de contenido

Criterios

Indicadores

Transparencia
Imparcialidad
Vigencia

Estructuracion

Rendimiento

Propésito
Uniformidad
Logica

Procedimiento

Relevancia

Esta articulado con un lenguaje apropiado y accesible.

Se articula coherentemente con las variables consideradas.
Se ajusta a los requerimientos informativos necesarios.
Exhibe una secuencia organizada y logica.

Abarca los aspectos cuantitativos y cualitativos de las
variables hasta un nivel adecuado.

Resulta pertinente para la evaluacion de elementos
relacionados con las variables.

Se fundamenta en principios técnico-cientificos sélidos.
Mantiene una consistencia entre las variables, sus
dimensiones y los indicadores pertinentes.

Cumple con los objetivos planteados para la investigacion.

Demuestra ser de utilidad para el avance de la investigacion.

Tabla 5. Resultados de juicio de expertos con respecto a los instrumentos

Jueces expertos Situacion
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Instrumento Instrumento 2

1
Juez 1 Gutiérrez Villa Conrado 80 % Aplicable Aplicable
Juez 2 Mory Picon Constantino 82 % Aplicable Aplicable
Juez 3 Bravo Hinostroza César 81 % Aplicable Aplicable

Tal como se aprecia en la tabla 5, los resultados de la validez de
contenido, quienes dieron su opinidon sobre la investigacion, dando como

resultado un 81 %, el cual nos indica que es aplicable.

3.6.3. Confiabilidad estadistica del instrumento
Hernandez et al. (2014) establecio que la fiabilidad de un instrumento
se asocia con la consistencia de los resultados obtenidos tras aplicaciones
sucesivas del mismo a un sujeto especifico, mientras que la validez es la

efectividad del instrumento para cuantificar el fendbmeno que pretende medir.

Tabla 6 Alfa de Cronbach

Criterio de confiabilidad de valores

Rango Magnitud
0,53 a menos Confiabilidad nula
054a15b69 Confiabilidad baja
0,60a0,65 Confiable
066a071 Muy confiable
0,72a0,99 Excelente conbialidad
1 Confiabilidad perfecta

Nota. Niveles de fiabilidad segun el Alfa de Cronbach

Tabla 7. Estadisticos de fiabilidad de calculo del indice alfa de Cronbach para el

cuestionario de la relacion entre el plan lector de cuentos y comprension lectora

Alfa de Cronbach N® de elementos
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,941 30

Luego que se aplico la prueba, los resultados de la tabla 7 indican que el

cuestionario es de excelente confiabilidad segun a la escala de confiabilidad de alfa

de Cronbach, cuyo valor obtenido es de 0,941.

3.7. Técnicas de procesamiento y andlisis de datos

3.7.1.

3.7.2.
3.7.3.

Se consideran tanto del procedimiento como el método estadistico de
andlisis de datos. Se utilizaron datos estadisticos descriptivos para medir
frecuencias y porcentajes. Asi mismo, se utilizé la correlacién de Spearman
para comprobar la prueba de hipotesis.

El cuestionario constaba de 30 items, los cuales fueron entregados a
los estudiantes para que desarrollen de acuerdo a sus criterios con ayuda de
la profesora de aula. Los resultados fueron llevados a base de datos del
Excel con su respectivo codigo cuantitativos para poder realizar la

cuantificacion y su respectivo procesamiento con ayuda del programa SPSS.

Procedimiento

Segun Hernandez et al. (2014) el procedimiento en investigacion es
un proceso que incluye seleccionar un tema, recopilar y analizar datos,
interpretar resultados y presentar resultados. En el estudio, se siguio el
proceso de autorizacion de la institucion para la aplicacion del instrumento,
después de aplicado el cuestionario se organizaron los datos en tabla Excel

y SPSS para el tratamiento estadistico.

Método
de analisis de datos

Para la elaboracion del analisis de los datos se emplearon tablas de
frecuencia complementadas con representaciones graficas, facilitadas por
los softwares SPSS y Excel, seguido de un proceso detallado de analisis e
interpretacion. Las tablas de frecuencia clasificaron y agruparon los datos en
distintas categorias, y se complementaron con gréaficos para ofrecer una

visualizacion clara y rapida de las tendencias y particularidades de los datos
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y variables estudiadas. Posteriormente, se llevé a cabo una discusién de los
resultados obtenidos, cotejandolos con las decisiones a tomarse y el
sustento tedrico expuesto previamente en el documento. Las decisiones
tomadas se basaron tanto en la concordancia con los objetivos planteados
como en los hallazgos derivados del analisis. Asimismo, la comprobacion de
las hipdtesis se efectu6 mediante un test de hipotesis bilateral, aplicando el

coeficiente de correlacion de Pearson
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CAPITULO IV
PRESENTACION DE RESULTADOS

4.1. Procesamiento de datos: Resultados
4.1.1. Estadistica descriptiva del plan lector de cuentos y dimensiones
En la seccion actual se han examinado las conclusiones surgidas tras

el analisis estadistico de la informacion, un proceso que facilito la elaboracién
de tablas y representaciones graficas subsiguientes. Estas Ultimas
proporcionan un entendimiento mas claro de los datos recabados, y se
realizd un contraste con los hallazgos de investigadores previos en la
materia.

Tabla 8. Descripcion en frecuencias de la percepcién sobre plan lector de cuentos

Plan lector de cuentos

; % Port;gntaje Porcentaje
valido acumulado
Bajo 1 6,7 6,7 6,7
Medio 7 46,7 48,7 53,3
Alto 7 46,7 46,7 100,0
Total 15 100,0 100,0

Figura 1. Descripcion porcentual de la percepcién sobre plan lector de cuentos

Frecuencia

Alto Eajo Medio
PLAN LECTOR DE CUENTOS
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En la tabla 8 y figura 1, se observa que el 46.67 % de estudiantes de
educacion inicial de la Institucién Educativa Inicial N° 091 de Tashta Huari,
evidencian respuestas a un nivel alto con respecto a los items sobre plan
lector de cuentos, un 46.67 % afirman un nivel medio, un 6.67 % afirman un
nivel bajo. Acumulativamente, los niveles alto, medio y bajo corresponden el

100 % de una poblacién sobre items de plan lector de cuentos.

Tabla 9. Descripcién en frecuencias de la percepcion sobre plan lector de cuentos

en su dimension biblioteca de aula

D1: Biblioteca de aula

; % Pnr(;gntaje Porcentaje
valido acumulado
Bajo 0 0,0 0,0 0,0
Medio 10 66,7 66,7 66,7
Alto 5 33,3 33,3 100,0
Total 15 100,0 100,0

Figura 2. Descripcion porcentual de la percepcion sobre plan lector de cuentos en

su dimension biblioteca de aula

Frecuencia

Alto Medio

Biblioteca de aula
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En la tabla 9 y figura 2, se observa que el 33.33 % de estudiantes de
educacion inicial de la Institucién Educativa Inicial N° 091 de Tashta Huari,
evidencian respuestas a un nivel alto con respecto a los items sobre
biblioteca de aula un 66.67 % afirman un nivel medio, un 0 % afirman un nivel
bajo. Acumulativamente, los niveles alto, medio y bajo corresponden el 100

% de una poblacion sobre items de biblioteca de aula.

Tabla 10. Descripcion en frecuencias de la percepcién sobre plan lector de cuentos

en su dimension cuaderno viajero

D2: Cuaderno viajero

; % Pnr(;gntaje Porcentaje
valido acumulado
Bajo 6 40,0 40,0 40,0
Medio 2 13,3 13,3 53,3
Alto 7 46,7 46,7 100,0
Total 15 100,0 100,0

Figura 3. Descripcion porcentual de la percepcion sobre plan lector de cuentos en

su dimension cuaderno viajero

Frecuencia

Alto Bajo Medio

Cuaderno viajero
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En la tabla 10 y figura 3, se observa que el 46.67 % de estudiantes de
educacion inicial de la Institucién Educativa Inicial N° 091 de Tashta Huari,
evidencian respuestas a un nivel alto con respecto a los items sobre
cuaderno viajero un 13.33 % afirman un nivel medio, un 40.0 % afirman un
nivel bajo. Acumulativamente, los niveles alto, medio y bajo corresponden el

100 % de una poblacién sobre items de cuaderno viajero.

Tabla 11. Descripcion en frecuencias de la percepcién sobre plan lector de cuentos

en su dimensioén libro cuenta cuentos

D3: Libro cuenta cuentos

; % Port;gntaje Forcentaje
valido acumulado
Bajo 2 13,3 13,3 13,3
Medio 2 13,3 13,3 287
Alto 11 73,4 73,3 100,0
Total 15 100,0 100,0

Figura 4. Descripcion porcentual de la percepcion sobre plan lector de cuentos en

su dimension libro cuenta cuentos

Frecuencia

Alto Bajo Medio

Libro cuenta cuentos

En la tabla 11 y figura 4, se observa que el 73.4 % de estudiantes de

educacion inicial de la Institucion Educativa Inicial N° 091 de Tashta Huari,
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4.1.2.

Tabla

lectora

evidencian respuestas a un nivel alto con respecto a los items sobre libro
cuenta cuentos un 13.33 % afirman un nivel medio, un 13.33 % afirman un
nivel bajo. Acumulativamente, los niveles alto, medio y bajo corresponden el

100 % de una poblacién sobre items de libro cuenta cuentos.

Estadistica descriptiva de comprension lectoray dimensiones

12. Descripcion en frecuencias de la percepcion sobre la comprension

V2: Comprension lectora

f Porcentaje Porcentaje
% valido acumulado
Bajo 2 13,3 13,3 133
Medio 0 0,0 0.0 13,3
Alto 13 86.7 86,7 100,0
Total 15 100,0 1000

Figura 5. Descripcion porcentual de la percepcion sobre comprension lectora

Frecuencia

Alto Bajo
COMPRENSION LECTORA
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En la tabla 11 y figura 5, se observa que el 86.7 % de estudiantes de
educacion inicial de la Institucién Educativa Inicial N° 091 de Tashta Huari,
evidencian respuestas a un nivel alto con respecto a los items sobre
comprension lectora un 0 % afirman un nivel medio, un 13.33 % afirman un
nivel bajo. Acumulativamente, los niveles alto, medio y bajo corresponden el

100 % de una poblacién sobre items de comprension lectora.

Tabla 13. Descripcion en frecuencias de la percepcion sobre la comprension

lectora en su dimension del nivel literal

D1: Nivel literal
f % Port;gntaje Porcentaje
valido acumulado
Bajo 2 13.3 133 13,3
Medio 6 40,0 40,0 53,3
Alto 7 46,7 46,7 100,0
Total 15 100,0 100,0

Figura 6. Descripcion porcentual de la percepcidén sobre comprension lectora en

su dimensién nivel literal

Frecuencia

Alto Bajo Medio

Nivel literal

En la tabla 13 y figura 6, se observa que el 46.67 % de estudiantes de

educacion inicial de la Institucion Educativa Inicial N° 091 de Tashta Huari,
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evidencian respuestas a un nivel alto con respecto a los items sobre nivel
literal, un 40.0 % afirman un nivel medio, un 13.33 % afirman un nivel bajo.
Acumulativamente, los niveles alto, medio y bajo corresponden el 100 % de
una poblacién sobre items de nivel literal.

Tabla 14. Descripcion en frecuencias de la percepcion sobre la comprension

lectora en su dimension del nivel inferencial

D2: Nivel inferencial

f % Port;gntaje Porcentaje
valido acumulado
Bajo 2 13,3 13,3 13,3
Medio 0 0.0 0.0 13,3
Alto 13 86,7 86,7 1000
Total 15 100,0 1000

Figura 7. Descripcion porcentual de la percepcién sobre comprension lectora en

su dimensién del nivel inferencial

Frecuencia

Alto Bajo

Nivel inferencial

En la tabla 14 y figura 7, se observa que el 86.7 % de estudiantes de
educacion inicial de la Institucion Educativa Inicial N° 091 de Tashta Huari,
evidencian respuestas a un nivel alto con respecto a los items sobre nivel
inferencial, un 0% afirman un nivel medio, un 13.33 % afirman un nivel bajo.
Acumulativamente, los niveles alto, medio y bajo corresponden el 100 % de una

poblacién sobre items de biblioteca de aula.
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Tabla 15. Descripcion en frecuencias de la percepcidn sobre la comprension lectora

en su dimension del nivel literal

D3: Nivel critico

; % Port;gntaje Porcentaje
valido acumulado
Bajo 2 13,3 13,3 13,3
Medio 3 20,0 20,0 33,3
Alto 10 66,7 66,7 100,0
Total 15 100,0 100,0

Figura 8. Descripcion porcentual de la percepcién sobre comprension lectora en

su dimensién del nivel critico

Frecuencia

Alto Bajo Wedio

Nivel critico

En la tabla 15 y figura 8, se observa que el 33.33 % de estudiantes de
educacion inicial de la Institucion Educativa Inicial N° 091 de Tashta Huari,
evidencian respuestas a un nivel alto con respecto a los items sobre biblioteca de
aula un 66.67 % afirman un nivel medio, un 0 % afirman un nivel bajo.
Acumulativamente, los niveles alto, medio y bajo corresponden el 100 % de una

poblacién sobre items de biblioteca de aula.
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4.1. Prueba de hipotesis

Si se llega a validar una sigma inferior a 0.050, se comprueba un
comportamiento normalizado; es decir, la aceptacion de la Ha; mientras que, si el
valor de sigma llega a ser superior o igual al mencionado de forma previa, se ha

comprobado la Ho.

Tabla 16. Descripcion de la prueba de normalidad Shapiro-Wilk para la variable

plan lector de cuentos y comprension lectora

Shapiro-Wilk
Estadistico
gl Sig.
Plan lector de cuentos ,828 15 ,008
Comprensioén lectora , 758 15 ,001

Conforme a los datos expuestos en la Tabla 18, la seleccién del test de
Shapiro-Wilk se justifico tras evaluar una muestra compuesta por 15 estudiantes.
Esta eleccion respondié a la inferioridad del p-valor de la primera variable, referente
al plan de lectura de narrativas, al umbral de ,05, encontrdndose a un nivel de ,008.
Dicho resultado sefala una distribucion atipica en el conjunto de datos. Por tanto,
se opto por el coeficiente de correlacion de Spearman como técnica de analisis
paramétrico. De un modo similar, la segunda variable, concerniente a la
comprension de textos, presentd un p-valor que también estaba por debajo del
margen de, 05, concretamente en, 001, reafirmando la no normalidad en la
distribucion de los datos. Esta circunstancia llevé a la determinacion de emplear
igualmente la técnica paramétrica del coeficiente de Spearman para la

comprobacion de la hipétesis principal.
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Figura 9. Valor observado de la prueba de normalidad Shapiro — Wilk para la

variable plan lector de cuentos

Grafico Q-Q normal de Var1

Normal esperado

50 75 10,0 125 15,0

Valor observado

Figura 10. Valor observado de la prueba de normalidad Shapiro — Wilk para la

variable comprension lectora

Grafico Q-Q normal de Var2

Normal esperado

20 40 60 a0

Valor observado
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4.1.1. Prueba de hipétesis general

Tabla 17. Descripcion de la correlacion de Spearman para el plan lector de

cuentos y comprension lectora

Correlaciones

V1: Plan lector V2: Comprension

de cuentos lectora
V1: Plan lector Correlacion de 1,000 ,806**
Spearman
de cuentos
Sig. (bilateral) 000
N 15 15
V2: Correlacion de ,806** 1,000
. Spearman
Comprension
lectora
Sig. (bilateral) 000
N 15 15

Nota: Procesado en SPSS V 26.00

Decision:

La evidencia hallada en la Tabla 19, con una sigma menor a 0.050, ha
permitido verificar la presencia de una correlacion positiva alta, evidenciada por un
valor de 0.806, entre los elementos analizados. Dicha constatacion ha reafirmado
la presencia de la hipétesis alternativa (Ha), validando asi la asociacion propuesta
en el estudio. Cabe reconocer que la Ha representa la incidencia entre los
elementos comparados; mientras que, la Ho, corresponde a exponer la no relacion

entre estos.
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Tabla 18. Descripcion de la correlacion de Spearman para el plan lector de cuentos

y comprension lectora en su nivel literal

Correlaciones

V1: Plan lector D1: Nivel

de cuentos literal
V1: Plan lector de  Correlacion de 1,000 ,931**
Spearman
cuentos
Sig. (bilateral) 000
N 15 15
D1: Nivel Correlacion de 931** 1,000
_ Spearman
literal
Sig. (bilateral) 000
N 15 15

Nota: Procesado en SPSS V 26.00

Decision:

La evidencia hallada en la Tabla 20, con una sigma menor a 0.050, ha
permitido verificar la presencia de una correlacion positiva muy alta, evidenciada
por un valor de 0.931, entre los elementos analizados. Dicha constatacion ha
reafirmado la presencia de la hipotesis alternativa (Ha), validando asi la asociacion
propuesta en el estudio. Cabe reconocer que la Ha representa la incidencia entre
los elementos comparados; mientras que, la Ho, corresponde a exponer la no

relacion entre estos.
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Tabla 19. Descripcion de la correlacion de Spearman para la Plan lector de cuentos

y la comprension lectora en su nivel inferencial

Correlaciones

V1: Plan lector D1: Nivel

de cuentos inferencial

V1: Plan lector Correlacion de 1,000 ,929**

Spearman
de cuentos

Sig. (bilateral) 000

M 15 15
D1: Nivel Correlacion de ,929* 1,000
] ) Spearman
inferencial

Sig. (bilateral) 000

M 15 15

Nota: Procesado en SPSS V 26.00

Decision:

La evidencia hallada en la Tabla 21, con una sigma menor a 0.050, ha
permitido verificar la presencia de una correlacion positiva muy alta, evidenciada
por un valor de 0.929, entre los elementos analizados. Dicha constatacion ha
reafirmado la presencia de la hipotesis alternativa (Ha), validando asi la asociacion
propuesta en el estudio. Cabe reconocer que la Ha representa la incidencia entre
los elementos comparados; mientras que, la Ho, corresponde a exponer la no

relacion entre estos.
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Tabla 20. Descripcion de la correlacion de Spearman para el plan lector de cuentos

y comprension lectora en su nivel critico

Correlaciones

V1: Plan lector D1: Nivel

de cuentos critico
V1: Plan lector Correlacion de 1,000 ,979**
Spearman
de cuentos
Sig. (bilateral) 000
N 15 15
D1: Nivel Correlacion de 979 1,000
. Spearman
critico
Sig. (bilateral) 000
N 15 15

Nota: Procesado en SPSS V 26.00

Decision:

La evidencia hallada en la Tabla 22, con una sigma menor a 0.050, ha
permitido verificar la presencia de una correlacion positiva muy alta,
evidenciada por un valor de 0.979, entre los elementos analizados. Dicha
constatacion ha reafirmado la presencia de la hipétesis alternativa (Ha),
validando asi la asociacién propuesta en el estudio. Cabe reconocer que la
Ha representa la incidencia entre los elementos comparados; mientras que,

la Ho, corresponde a exponer la no relacion entre estos.

4.2. Discusion de resultados
La investigacion realizada pone de manifiesto una relacion
significativa entre el despliegue de un programa de lectura de relatos y el
aumento en el nivel de comprension lectora inicial de estudiantes de primer
afo de la institucion preescolar N° 091, localizada en Tashta Huari durante
el afio 2023. Los resultados analiticos demuestran que la correlacién de
Spearman arroja un elevado coeficiente positivo (,806**), deducido de un
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valor p obtenido de 0.000, que se situa por debajo del criterio establecido de
p=0.05. Estos datos apuntan hacia una conexion directa y concluyente. Mas
especificamente, se observa que una estrategia didactica centrada en la
narracion de cuentos conduce a un mejoramiento de las competencias para
comprender, interpretar y emplear la informacién textual, lo que favorece la
participacion activa y enriquece los conocimientos y aptitudes del alumnado.
Por consiguiente, se descarta la hipétesis nula, validando la hipotesis
propuesta que postula la existencia de tal conexion entre la metodologia de
cuentos y las destrezas de comprensiéon lectora en la citada poblacion
estudiantil. Estas conclusiones se ven respaldadas por el trabajo de Ospina
y colaboradores (2022), quienes afirman la posibilidad de destapar
preferencias y motivaciones estudiantiles, proporcionando asi métodos
acordes a sus intereses y exigencias educativas, incrementando el placer
por el acto de leer y promoviendo la regularidad de esta practica. Ademas,
Valencia (2021) destaca las tendencias de lectura en los alumnos,
remarcando el entorno doméstico como el espacio predilecto para la lectura,
si bien sefala la preocupante baja frecuencia de visitas a la biblioteca. A la
luz de estos hallazgos y tras examinar los resultados, se confirma que la
efectividad de la comprensidn lectora se potencia significativamente
conforme se intensifica el uso del programa de lectura de cuentos por parte
de los estudiantes.

En el presente trabajo se examiné cémo el empleo de un programa
orientado a la narrativa de cuentos impacta en la habilidad de entender textos
de manera basica en los alumnos de nivel inicial de la Institucion Educativa
Preescolar N° 091 en Tashta Huari durante el afio 2023. La evaluacion
estadistica arroj6 un indice p de 0.000, que, siendo menor al umbral de
referencia de 0.05, sugiere una firme correlacion (.931**) conforme a la
prueba de Spearman. Esto indica un vinculo palpable entre las dos variables
en cuestion. El mentado plan no solo fomenta la adopcion de préacticas
lectores, sino que también se vincula a la comprension literal del texto; en
otras palabras, permite a los estudiantes discernir informacién explicita como
nombres, personajes, tiempos y escenarios del relato, asi como la premisa

central y la secuencia de hechos o causas. En base a estos resultados se
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procedié a rechazar la hipotesis nula a favor de la hipétesis de investigacion,
gue postula una correlacion entre el programa de lectura y el entendimiento
textual basico en dichos escolares. Estos hallazgos encuentran respaldo en
la investigacion de Coarite (2022), que destaca la efectividad de relatos
andinos como técnica didactica en niveles superiores, y Ccanto (2020), que
evidencia la relevancia de los habitos de lectura en la comprension y
desarrollo cognitivo de los alumnos. Asi, al proceder con la revisiéon de los
datos obtenidos, se ratifica que la aplicacion reiterada de lecturas de cuentos
repercutird positivamente en la comprension lectora primaria de los
educandos.

Este analisis explora como la estrategia de comprension inferencial,
que es la habilidad para deducir significados y conclusiones no explicitas en
el texto, se relaciona con una metodologia basada en la lectura de cuentos
en educandos de nivel inicial de la Institucion Educativa Inicial N° 091 situada
en Tashta Huari, en el afio 2023. Los datos recopilados exhiben que la
probabilidad calculada es extremadamente baja (0.000), significativamente
menor a la convencional (0.05), segun se observa en la correlacion de
Spearman, con un coeficiente notable de ,929**. Este resultado estipula una
coalicion sustancial entre el programa de lectura y la capacidad de los
alumnos para realizar inferencias textuales. El enfoque utilizado no solo
procura captar el interés de los estudiantes por los libros, sino que ademas
influye positivamente en este tipo de comprensién lectora; una competencia
implicada en la extrapolacion de informacion implicita. Con el fin de
sustanciar la asociacion propuesta, la hipétesis nula es desestimada en favor
de la hipétesis alterna, que propone una vinculacion entre la tactica del plan
lector y el procesamiento inferencial en los mencionados estudiantes. Los
hallazgos de Gago (2021) apoyan esta conclusién, reflejando cémo la
maestria en las competencias linguisticas incide positivamente tanto en los
resultados académicos como en la vida cotidiana del individuo. Por otro lado,
Matos (2020) demuestra el efecto positivo de los cuentos para nifios en el
enriguecimiento de la expresiéon y el entendimiento oral en pequefios de 5

afos. Asi, al examinar minuciosamente los datos recabados, se concluye
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gue al aplicar con pericia diversas tacticas dentro del plan lector, se optimiza
el nivel inferencial de comprension lectora.

En el marco de la investigacion realizada, se exploro el nexo existente
entre la metodologia de lectura de cuentos y el dominio de interpretaciéon
critica de los textos en pequefios cursantes de educacion inicial en la
Institucion Educativa Inicial N° 091 de Tashta Huari durante el afio 2023. Los
resultados obtenidos muestran un valor p de 0.000, considerablemente
inferior al limite de 0.05, lo cual, segun el analisis mediante la prueba de
correlacion de Spearman con una notable puntuacién de ,979**, indica una
conexion evidente entre las dos variables estudiadas. Es asi como el
conjunto de practicas englobadas en el plan lector no solo incita el aprecio
por la literatura a través de actividades creativas y divertidas, sino que
también esta vinculado a la capacidad lectora a nivel critico, que invita al
estudiante a juzgar y a formar opiniones propias con base en el contenido
textual y sus saberes preexistentes. Dadas estas inferencias se invalida la
hipotesis de partida, validandose la hipétesis alternativa que postula un
vinculo entre el programa lector y la comprension critica en este grupo
estudiantil. Los resultados de esta pesquisa encuentran sustento en
investigaciones previas como la de Hernandez y Bent (2018), que enfatizan
como los métodos didacticos centrados en la narrativa potencian la
comunicacion y el aprendizaje linglistico, tanto oral como escrito, en un
ambiente natural. Del mismo modo, Garcia (2018) reporta mejoras
significativas en la comprension lectora de alumnos de tercer grado de
primaria mediante dichas estrategias. Por lo tanto, y basandose en los
resultados analizados, se confirma que la implementacion eficaz de las
técnicas propuestas en el programa de lectura mejora considerablemente las

capacidades y enfoques criticos en la interpretacion de textos.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
5.1. Conclusiones

a. Se ha determinado la relaciébn entre el plan lector de cuentos y la
comprension lectora, una relacion de 0.806 con una sigma inferior a 0.050
entre la estrategia basada en la lectura de cuentos, respecto a la
comprension lectora, explicando la importancia que se ha tenido en
incorporar este tipo de planes dentro de la mejora o potencializaciéon de la
comprension de textos por parte de cada uno de los estudiantes.

b. Se ha determinado la relaciéon entre el plan lector de cuentos y la
comprension lectora en el nivel literal, una relacion de 0.931 con una sigma
inferior a 0.050 entre la estrategia basada en la lectura de narraciones,
respecto a la comprensién lectora, explicando la importancia que se ha
tenido en incorporar este tipo de planes dentro de la mejora o
potencializacion de la comprension de textos por parte de cada uno de los
estudiantes.

c. Se ha determinado la relaciébn entre el plan lector de cuentos y la
comprension lectora en el nivel inferencial, una relacién de 0.929 con una
sigma inferior a 0.050 entre la estrategia basada en la lectura centrado en
relatos cortos, respecto a la comprension lectora, explicando la importancia
gue se ha tenido en incorporar este tipo de planes dentro de la mejora o
potencializacion de la comprension de textos por parte de cada uno de los
estudiantes.

d. Se ha determinado la relacibn entre el plan lector de cuentos y la
comprension lectora en el nivel criterial, una relacion de 0.979 con una sigma
inferior a 0.050 entre la estrategia basada en el enfoque pedagdgico de
programas basados en cuentos, respecto a la comprensién lectora,
explicando la importancia que se ha tenido en incorporar este tipo de planes
dentro de la mejora o potencializacion de la comprension de textos por parte

de cada uno de los estudiantes.
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5.2. Recomendaciones

Tras una cuidadosa evaluacion de los resultados obtenidos, se
recomienda a los individuos deseosos de indagar en la materia examinada:
Primero. — Es esencial que los profesores integren el plan lector institucional
de manera integral en la programacion curricular, abordando no solo las areas
de estudio que directamente se relacionan con el plan lector de cuentos y la
comprension lectora, sino también otras disciplinas que puedan beneficiarse
de estas habilidades. Al ampliar la implementacion del plan lector institucional,
se promueve un enfoque transversal en la educacion, donde la lectura se
convierte en una herramienta fundamental para el aprendizaje en todas las
materias.
Segundo. - Explorar enfoques innovadores y efectivos para ensefar
habilidades de lectura, incluyendo estrategias para mejorar la comprension
lectora, el analisis de textos y la interpretacion de contenidos.
Tercero. - Propiciar la comprension y aplicacion del plan lector de cuentos y
la comprension lectora no solo mejora las habilidades académicas, sino que
también brinda a los estudiantes una mejor capacidad de respuesta frente a
las adversidades cotidianas. Esto se debe a varios factores: Al comprender y
analizar textos de manera efectiva, los estudiantes desarrollan habilidades
criticas que les permiten evaluar situaciones cotidianas de manera mas
objetiva y tomar decisiones informadas.
Cuarto. - Es importante informar a los estudiantes sobre la importancia de
elegir el plan lector de cuentos y la comprension lectora como herramientas
fundamentales para lograr un mejor aprendizaje. Esto se puede hacer de
diversas maneras: Realizar charlas, actividades y dinAmicas que resalten los
beneficios de la lectura en el desarrollo personal y académico de los
estudiantes. Explicar como la lectura mejora la comprensién, el vocabulario,
la expresion escrita y oral, asi como el pensamiento critico. Mostrar la variedad
de géneros literarios y temas que pueden explorar a través de la lectura de
cuentos, desde la ficcién hasta la no ficcion, pasando por la literatura clasica,
contemporanea, de ciencia ficcidn, histérica, entre otros, para que encuentren

aquellos que mas les interesen.
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Anexo 1: Matriz de consistencia

TITULOD

FORMULACION
DEL FROELEMA

HIPOTESIS

OBIETIVOS

VAFIABLES

DIMENEIONES

METODOLOGIA

PLANLECTOR DE
CUENTOS ¥
COMPRENEION
LECTORA EN
ESTUDLANTES DE
EDUCACICN
DICIALDELA
DNSTITUCION
EDUCATIVA INICIAL
M 021 DE TASHTA
HITART, 2023

Froblema General:

ozl es la relacign
entra el plan lector de
CuEEtos ¥ COMpTEnsidn
lectora en estudiantes da
aducacion inicial de la
Institocion  Educstiva
Imicia]l 1° 091 de Tashia
Huari, 20237

Problemas especificos:

- ;Cuil es lz relacida
enfre el plan lector de
cuentos v COMprensidn
lectora en s nivel literal
an esmdisntes de
educacion inicial da la
Instiacion  Edocativa
Inicigl W° 081 de Tazhia
Huari, 20237

- ;Cnil es lz relacidn
entre el plan lector de
Cusmtos ¥ COMpTEnsidn
lectora en su mivel
inferancial En
asmdiante: de edncacidn
inicial de lz Institucida
Educativa Inicial M° 081
de Tashta Hoard, 20237

- ;Cnil es la relacign
entra el plan lector de
Cusnios ¥ COmIprEnsign

Hipatesiz General:

- Hi: Existe relacion
entre el plan lector de
CuEmtos v COmpremsion
lectorz en estudiantss de
sducacion  imicizl de la
Inatitacion Educativa
Imiciz]l N* 091 de Tashta
Husri, 2023.

- Ho: Mo existe
relacion extre plan lector
de cusntos v Compransian
lectora en estudiantes de

Hipotesiz especificas:

- Exizta relacicn eatre al
plan lector de cuemtos v
comprension lactora en s
nivel literzl en estudiantes
de educacion inicial de la
Institacion Educativa
Imicizl W (%1 de Tashta
Huari, 2023.

- Exists relacion entre al
plan lector de cusmtos v
comprensicn lactora en s
nivel inferencizl en
esmdiante: de aducacion
imicial de 1z Institocion

Objetive General:

Diaterminar la relacion
entra el plan lectar de
Cuentos ¥
comprensicn  lectara
esmdiantes  de
aducacion imicizl da la
Ipatitacion  Educativa
Imicisl W° (91 de
Taszhta Huari, 2023.

Objetivos
expecificos:

- Determinar  la
relacion entre el plan
lector de ouentos ¥
comprensicn  lectara
= mivel literal em
estudiamtes de
aducarion inicizl dz 1z
Institacidn  Educativa
Imicisl W° 081 de
Tazhta Huari, 2023,

- Determinar la
relacicn exme el plan
lector de ooentoz ¥y
comprensica  lectara
zn nivel inferencial
estodiantesr  de
aducaciin imicizl da la
Inatitacion  Educativa
Imicial W° 021 de
Tashta Huari, 2023.

PLAMNLECTOF.
LE CUEMNTOS

COMFRENEION
LECTORA

Eiblioteca de anla

Cuadema viajera

Libra cusnts
Cuantos

Wivel literal

Nivel inferencial

Mivel critico

Tipa:
Basica: (Majiz, 2005 p. 22,
Metodos:

Hipetatics deductive

Dizefio:
Mo experimental, transverszal v comrelacionzl

El modalo dal dizedio ez {p. 137)
01

M //'
r=relacion
M= muesira

Ol=variablz 1
O2=variable 2

I
|'
02

Foblacitn:

Conformads por 15 esmidismtes da 1z Institucicn
Educztiva Inicial de Taskts — Hnamparan - Huoari
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lectora en su  mivel
Critico en exmdizntes de

Educativa Imicial I° 091
de Tashta Fuoari, 2025,

- Exista relacion
entra &l plan lector de
coentos v Comprension
lectora en su nival critico
extndiantes da
aducacion imicisl de la
Institacion Educativa
Imicizl W= 091 de Tashta
Huari, 2023.

- Determinar la
relacicn entre al plan
lector de ocoenioz ¥y
comprensicn  lectara
an zu nival cftice an
ermdiantes de
aducacion inicizl da 1z
Institncion  Educativa
Imicizl W 081 de
Tazhia Huari, 2023,

Miumestra:

Conformade por 15 esmdisntes de micial ds la
Institacidn Educativa Inicial M) 091 de Tashta ze
considers que a5 1ma muesira Mo probabilistica por ser
mury  pequetia,  definida por  mwesta  censal,
(Hemandez etal , 2014, p. 171}

NUMERD DE
EESBT-‘U%?C]}E CICLO ESTUDIANTES
H M TP
o it o 05 10
TOTAL 04 05 10

Tecnicas e instrumentos de recoleccion de datos:
Tecnicas:

- Encussta

Inztromento:

- Cuestionario

Meétodos de analizis de investigacion:

Prueba: de correlacion:

Pruehas peramétricas v no parametricas
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Anexo 2: Instrumentos para la recoleccion de datos

CUESTIONARIO
PLAN LECTOR DE CUENTOS Y COMPRENSION LECTORA EN
ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 091 DE HUARI,
2023
INTRODUCCION: El presente instrumento, tiene por finalidad recoger la
informacion para poder efectuar la sistematizacién estadistica de los resultados,

con relacién al plan lector de cuentos y comprension lectora en los estudiantes.

M TTEMS

Nunca

A veces
Casi siempry
Siempre

V1: Plan lector de cuentos
V1D : Biblicteca de aula
o1 Le gusta ingresar al aula de la biblicteca escolar
02 | Considera llamativo el ambiente de la biblicteca escolar para gue lea
03 | Decora la biblioteca de acuerdo al color de =u agrado
04 | Le gusta los libros gue hay en la biblicieca
05 | Busca libros aciualizados para poder leerlo
V1DZ: Cuadermo viajero
08 | Le gusta contar cuentos sobre lo gue hace en casa
07 | Demuesira iniciativa para contar cuenifos en la clase
05 | Realiza en casa con sus padres el cuademo viajero
09 | Le gusta escribir historietas sobre sus vivencias cuenios
10 Escribe cuentos, poesias durante las clases
V1D3: Libro cuenta cuentos
11 Trata de explicar una idea scbre un cusento
12 | Revisa los diferentes libros de cuentos de los que gusita
13 | Intenia leer los libros de cuentos duranie la clase
14 | Se imagina sobre algin ser exirano cuando le cuenian cuenios
15 Le gusta escuchar cuenfos lugares de escenas hermosas
W2: Comprensicn lectora
V2D : Niwvel literal
16 | Menciona las ideas principales de un cusnio
17 | Diferencia las ideas secundarias de las ideas principales
13 | Lee con claridad los libros de cuentos
19 | Comprende en forma crdenada las secuencias de lo que les
20 Entiende la secuencia de la lecifura del cuento
V2D2: Nivel inferencial
21 Descifra el significado de los simbolos apropiadamente
22 | Hiliza sus propias palabras de las figuras gue observa
23 | Diferencia cada uno de las figuras v simbolos que observa
24 | Entiende claramente la lectura que se hace en la clase
25 Explica lo gue ha enfendido sobre la lectura de un cuenio
W2D3: Nivel critico
26 | Piensa sobre la lectura realizada para responder con precision
27 | Clasifica los contenidos del texto de acuerdo a su complejidad
28 | Discute con sus compafieros de clase sobre la lectura
29 | Diferencia adecuadaments los hechos de las opinicnes
30 Respeta las opiniones de sus compafneros manteniendo su posicion
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Data Consolidada de resultados
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DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION DE ANCASH

- Unidad de Gestion Educativa Local de Huari
.. —— I.LE.I. N° 091 — TASHTA - HUAMPARAN
Ministerio de |’..(|u¢ﬂ€.i('lll Céd|go Modular NO 1551654

REPUBLICA DEL PERL

“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO”
Huamparan, 01 de setiembre del 2023.

CARTA N°001 - 2023/IE “l.E.l. N° 1190”-L/D

Seinores estudiantes:
- ATENCIA TORRES, Liz Elizabeth
-  FLORES HUALLACAYAN, Sandy Mariella
- SIFUENTES ASENCIOS, Yessica Rosmery

Estudiantes de la Escuela de Educacion Superior Pedagégica Publica “Emilia
Barcia Boniffatti”

BRENA - LIMA

Asunto: AUTORIZACIQN PARA APLICACION DE SU TESIS E INSTRUMENTOS DE
INVESTIGACION.

De mi especial consideracion:

Es propicia la oportunidad para saludarles muy cordialmente y a la vez hacerle llegar
el saludo institucional de la Institucidon Educativa Inicial N° 091 de Tashta, para
informarles sobre la autorizacion para la aplicacion de su tesis e instrumentos de
investigacion en la fecha convenida segun la carta de presentacion de los estudiantes
ATENCIA TORRES, Liz Elizabeth, identificada con DNI N° 43503404, FLORES
HUAYLLACAYN, Sandy Mariella, identificada con DNI N° 40793657, y SIFUENTES
ASENCIOS, Yessica Rosmery, identificada con DNI N° 32305151, egresadas de la
Complementacion Académica de la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica
“Emilia Barcia Boniffatti, de la Carrera de EDUCACION INICIAL, quienes vienen
realizando su trabajo de investigacion denominada “PLAN LECTOR DE CUENTOS Y
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE INICIAL DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA INICIAL N° 091 DE TASHTA - HUARI, 2023". Las mismas que se da por
autorizado de que en esta Institucion Educativa Inicial N° 091 de Tashta, en los dias 4 y
5 del mes de setiembre del presente afo realicen la aplicaciéon de su tesis e instrumentos
de investigacion, con el propdésito de recoger datos, siendo requisito importante para la
validez y confiabilidad de su tesis para que puedan obtener su titulo profesional.

Me despido de usted con las muestras de mi mas alta consideracién y respeto a su
persona.

Muy respetuosamente,

Directora ()
LEL N° 091 - TASHTA

Anexo 5. Juicio de expertos

76



+ = + 9SE[0 B[ QJUBIND SOIUAND JP SOIQI| SO 39| BIUU] ¢
7~ o vy BISN3 onb so| op sojuand 3p SOIGI| SIJUAIJIP SO[ BSIAY 7|
* b S Y 0juaNd un 21qos eapl eun tedrjdxa ap ejeay| |
A Y + X sase[d se| dueanp seisaod ‘sojuand 9quIISY gy
N » e - SOJUSND SBIOUSAIA STIS 21QOS SBIALIOISIY JIQLIOSS BISNG 27 ¢
A * S N oioleiA ourapeno |9 saiped sns UOD BSBO U BZI[eY ¢
A b HE b 3SB[O B[ U SOIUAND Jejuod eied eAljRIOlUl BOSINWR( 4
Ry A % A > ©S®0 Ud 90ey anb O] 21GOS SOJUAND TEJUOD BISNB 27 g
il 3 M~ 7 0]199] Jopod ered sopezijenjoe soiqi] SNy g
* 7 M- A ©02)01[q1q ] ud Ay anb soiqi| so[ BISN3 3] 4,
3+ 1 A OpeIZE NS 9p JO[0d [e OpIaNJ. Op ©0JOI[qIq B[ BIOIA( ¢
= X > ea] anb ered rejooss 839101[qIq B[ 9p SJUSIqUIE [d OAIJBLR[[ BISPISUOT) 7
s Y& -+ Ie[09S3 €02)0I[qIq 8] Op B[NE [ JBSAIZUI BISNE 7] |
vnv.u._..vnu-v,nmur,,w.vnup sway| N
BjoUBAB|eY | eldusieyod | PEPMEID | epueung 2
‘opinjoul Jas agap A ayueasjas Anw ss wisll |3 e ‘IOAIU O -
"gjuepodwl © SJUSWEANE(SI SO Wall |3 o ‘[oAIU OPBISPON ~'E€ ‘opInjoul Jas agep
‘0159 apiw anb o] opuaAnjoul Jejse apand wa}l oJjo olad ‘eloueaajal eunble sus) weyl |3 e ‘lenu ofeg -z | J10ep sa ‘sjuepodw O [elOUSse S8 WA |3
‘UQISUSLUIP B] 3P UQIDIPSW B| BPEjOSjE BAA 3S anb uis opeulwije 19s apand wa)l [3 e | "0u3JUD |8 uo2 9|dwno ON -'| VIONVAT 1IN
"OpUBIPILU B}S3 onb UQISUaWIP B UOD Opeuoioejal sjuawie}a|duiod Bljusnoua 8s Wajl |3 ‘[OAIU oYY -
"OpuaIpiW B}se anb ugIsUSWIP | UOD EPEISPOW UQIOB|S) BUN BUS W) [T ‘|SAIU OpBJSPO - '€ ‘opualpiw Bjsa anb Jopeolpul 0
‘uQIsSUBWIP B| uoo [epuabue) uooe(al BUN SUBI WBY [T e ‘leAlu ofeg -z | ugisuswip e| uoo eoibo| uoeal duBl WaY |3
‘ugisusWIp ] uod eo160| UQIOE|S) BUSN OU WB)I [ | "OuBJID |8 U0d Jjdwnd ON -'| VIONINIHOD
‘BPENJapE SIXEJUIS A BOJUBWISS USl} OJB[D S8 WS}l |5 o ‘[OAIU oYY -
‘Wa)l [op soulwlg) so| ap sounbje ap eoyoadsa Anw ugloedyipow eun aiainbal ag e ‘|@AIU OPEISPO -'E
"SBWSIW SB| ap ugioeuaplo e| Jod o opeoyiubls Ns uod opianoe op seiqeled ‘'sepenoape uos eoljuewss A eonoegjuis
se| ap osn |2 us spuelb Anw UCIDEDYIPOW BUN O SBUOIOBOWIPOW Sajuejseq aiainbal wayl (3 e ‘lenu ofeg -’z | ns ‘1109p $3 ‘ajuswiioe) spuaidwod as wall |3
‘0Je|D SR OU WY |3 e | 'OUSD |2 UD 3jdwnd ON -} avardvio
‘S9JUBIOYNS UOS SW3)| SO e [BAIU O - ‘B)s? 8p
gjuswela|dwo ugisuawip e| Jenjeas Japod esed swa)l sounbje Jejuswaloul usqop 8g e ‘|oAIU OPBISPO -'¢ | UQIpaW B Jaud}qo eled uejseq uoisuswip
‘|B10} uoISUBWIP B Uod USpUOdsa1i00 ou 01ad ‘ugisuawip e| ap ojoadse unble uspiw swa)l SO e ‘lenu ofeg -’z | ewsiw Bun B uadeuspad snb swal SO
‘ugIsuaWwIp e| Jipaw eled SajUSIOYNS UOS OU SWa)l SO o | "OLJD |2 LoD a|dwnd oN -'| VION3IOIANS
¥OAVIIANI NOIDVIIdITVYD YRIOD3LVYD

‘epuodse1100 unbes swajl SO| ap oun eped anbyijes saiopesipul sajuainbis so| uod opJande ag

X
g%v&%«\\w 4\6&80\\\ A xsneﬁw&m&a@

UQIoUS |

P

Oy o2|Wapede opels)

72464 g2 +2£ | _ Jenjeojoucgey | Sokm 39k ING

el ppeo ZNN\ VOO

sopljjede A saiquioN

V¥0L23T NQISNI¥IWOD A SOLNIND 30 ¥OLIO3T NV1d T3 -0juslinijsul [sp opiusjuod sp zopi[eA Sp OPedHIL8] iy oXauy

nontoe Ay remmn v o \‘ v
0 - P
119,07 aRg & 2 (Y
WM B0 YO 2r a0 m - ok
VADONIA VIV 33 VIV 36 WOF WCIOTIE . o
G)aeINEI 0P SUSISIUNA i e

wl

77



2297 g TR 7 ¢

L

" wen

Z :eyoay A sebnn

A (JW\ oé W) T m.\,@%ﬂ :ouadxa |ap sopl||ade A saiquoN

a V.4
é. euuld

/

T Al s e

sigeoide oN () s@u019931100 uod 9|gedlidy ( )  ejgedldy L) :opeynsay

> + ~ + uoioisod ns opuaiuduew sosouedwios sns ap sauotuldo se| B12dsay  og
¥ ¥ ¥ sauoruido se| op soyd3y SO| AJUIWEBPRNIIPE BIDUAIJI(] 7
* ¥ ¥ ¥ ©INJ09| B| 21GOS SED 2p SOJaurduiod sns uod ANASIY gz
* * ¥ pepif2]dwod ns & opJande 9p 01X} [9P SOPIUAUOD SO[ BOJISE[) 47
D N ¥ % uoisioaid uod tepuodsal ered epezi[eal BInjod| B| 21qOs esudld gz
S S * 0JUaNd Un ap BINJo9| B[ 21qos opipudjud ey anb of eojdxy gz
Pa T» ¥ * 3SE[O B US 0JBY 9S anb BINOJ| B SJUSLIRIR[O JPUANUY 1z
¥ Y * BAI3SQO onb sojoquuis A SBINGL) Se| 9p Oun Bped BIOUAIRJIA o7
D) b ¥ * BAI2SqO onb seinFiy se| op seiqefed seidoid sns ezl zz
R “t % ajuaureperdoide sO[oquIIS SO op OPBILIUDIS [0 eJIdSa( |z
Rs % + ¥ 0JUAND [op BINJOJ[ B[ OP BIOUINIAS B dpUaUy oz
A » * 99| onb O] op SEIOUANOAS SE| EPRUIPIO BULIO) U apudidwor) g
) RS P SOJUaND 3P SOIqI| SO| PEPLIBO U0 3] g
+* » M ) sarediourid seapl sej op seLIRPUNDIS SLIPI SB[ RIOUAIIA ;)
™y T i 7 ojuand un op sofediourid seapt se| BUOIOUSIAl g}
v 3 ¥ A SESOULISY SBUAISA 9p S24B3N| SOJUAND Jeyonoss Bjsns 37 g
§ » - » SOJUANO UBJUSND 3] OPUBND OUBIIXA Jas UNB[E 21qOs BUISEWI 3 4|
m ‘c,um. Pwm .m. 2 m..m Ww
B dbi e ST NG

UVORIEDNL AP O I P ot

78



- > ~ * 3SE[D B[ QJUBIND SOIUANO 3P SOIQI| SO[ 133] vIUAU] ¢
> % Pz * B)SN3 anb so[ ap sojuand ap SOIQI| SAIUDIIJIP SO[ BSIAY  z|
+ x i~ ™ 0]UaND UN 21qOS BIPI BUN JBOI[AX3 2P BIRL]| |}
® x e » S9SB[O SB[ ajusInp seisaod “sojusnd aquIsy g
*® X * » SOUDND SBIDUIAIA SNS 51qOS SBISHOISIY JIq1I0Sa BISNS o] g
> X * P o1aleIA outopend [ saiped sns L0D BSED Ud BZI[EY g
» X * ~ 3Se[d B[ UL SOIUaND Iejuod Bied BAnBIOIUL BOSANWRA 4
» ¥ b » eseo Ua 20y anb O] 91q0S SOIUSND JBIUOD BISNG 2] g
* * T » o[1a3] Japod ered sopezi[enoe soIql| BdsSng g
* P » » eo9j01[q1q B[ ud A anb soiqi] sop BISNE 2]
> r + X Opel3e NS 9p I0[02 [B OPISNJE 3P BO3J01[qIq B] BIOJA([] ¢
~+ » > A ea[ oanb eied 1e[02s3 B22101[qIq B 9P SIUDIUUE | OALRWE(| BIOPISUOT] 2
fi * % 1e[0082 BD210[[q1q B] 2P B|NE [B JBSaIsul BISNS 27 |
rieizlbipviciziLiFlE|ZiLiP|E|T|L Sway| N |
EjoUBAB|aY BiouaI8yos pepue|D eloUdIDYNS : hthl |
"OpIN|DUl 195 209p A SJUBAB|RI ANW S8 W8} |5 e ‘JeAIl oYY — b
‘ajuepodwi 8 sjusLLIBAIEIR) S8 WS | e ‘|eAIU Opelapo - ¢ ‘opinjoul Jas aqsp
-@)s9 epiw anb o] opuaAn|oul Jelse apand wa)l osjo olad ‘epuensial eunBle susip wel |13 . ‘e ofeg -’z | J1oep $8 'sjuepodwl o [BIDUSSS S8 WY |3
‘UQISUSWIP B] 8P UQIDIPSW B| BPERIOSjE ESA 9s anb wis opeulwis Jas apand wiajl |3 e | "0u2)Uo [@ uod 3|dwno ON | YIONVAII3H
‘OpuaipiW B]Sa anb UQISUSLLIP B] UCD OpPBUOIOEIS] 8]uaWe}a|dWod EUSNoUS s Wall |3 o ‘leAIl oYY 't
-opus|pill g)sa 2nb UQISUBWIP B| UCD EPEISPOW UQIDB[SI BUN SUS WS [T * |SAIL OPEISPO € ‘opuaipiWl B]S2 anb 10peoIpul 0
‘uolsuswip B| uod |epuabue) ugoeal BUn aual} Wal (3§ e ‘]onu ofeg -z | uoisuawip g| uod eaibo| ucioe|al sual} WaYl |3
‘uQISUSLLIP B] uoD e0160] LUQIDB|a] 2UAN OU WBY |3 o | "0LS}ID |© U0 ajdwnd oN -'| YIONIYIHOD
“EpENDapE SIXeJUIS A BOUELISS SUal ‘0IR[P SO WS |T e ‘eI ONY ~ b
‘wia}l |ap souwid) so| ap sounbje ap eoyloadss Anw ugioeoyipow eun aienbes eg e ‘|enIU OPEISPOIN —'€
‘selws|u sej ap ugoeuaplo e} Jod o opesyiubis ns uod opienae ap seiqeled ‘Sepensape uos esnueLllas A esioejuls
Se| @p osn |2 ua apuelb Anw ugesyipow BUN O SaUCIOBDIIPOW S3JUBISEQ aiomnbal wall |3 e NELY O.—Nm -z ns '1103ap sa ‘ausw|ioe] @—ucm._n_:-_oo as wsl 13
‘OJB[D SO OU WS [T e | "0lS)UD [@ uod ajdwnd oN - avaiyvio
'S8JUSIOYNS UOS SWa) SG s |SAIL ONY — b 2159 9p
‘sjuswe}s|dwod ugisuswip ej 1enjeas Jjepod eled swa)l sounbje Jejuswaioul usqap 85 ‘[eAU OPEJSPO -'€ | UOPIpaW E| Jsusigo eled UBISEG UDISUSLUIP
"|E30] UQISUSWIP B| UOD uspuodsaliod ou oled ‘ugisuswiIp el ap opadse unbje usplw sway so . ‘leaiu ofeg 'z | ewsiw eun B uaosuauad snb sws) soT
‘ugisuawip gl Jipsw ejed SajusIoyns UOS OU SWajl SO - "OLIB}ID |8 Uod m_n.e_.._:n. ON =" | YIoONIIDIEANS
HOAvIIaNI NOIDVIIAINYD YiHODILIVD _
‘epuodsaliod EH—WOQ swajl soj ap oun eped 0-._0_&__@0 salopeJipul wmu.__@_:m_ﬂ S$0| U0 opJande ag M
f =
VAP 5N e umog b AONS N[ UQIDUSN | _ o 35281 0J1SPEDE OPEID)
] Je|njeojouoygia] | | INa Oubn = wi)SIIF, 49\ Y| soplede A saiquoN
v

v¥O0.LO3IT NOISNIHAINOD A SOLNIND 30 HOLI23FT NV'1d T3 -0jUBWNYSU! [P OPIUSUOCD 9P ZIPI[EA 8P OPBONIHRY 1§ OXduy

\)
b

sfh ?

79



$202 yrp vAGw RS VP 22 Taenp jeyaay A 1ebnT

nqguxs.w PASN AYI () s :oladxa |ap sopi||ede A seiquioN

ewul

. .No 28 wWn W ﬂ.:efqrz.w;.. * Jnr!u,../&o m\
a|iqeade oN ( ) S8U0I998.1109 U2 9|qedldy ( ) aiqeondy () :opeyn

soy

> » » uoroisod ns opustuajuewr soraueduios sns sp ssuorutdo se| e1odsay ¢

2 r * X SauoIuIdO Se| 9p SOYDaY SO] UIWEPENISpE BIDUAIJI(A g7
> x » I ©INJO9] B[ 2108 2SE|d 9p SosduRdWOD SNs uod NS gz
= k v > pepiladwod ns v opaonde op 01Xa) [Ap SOPIUIIUOD SO BOYISB[] 7
¥ > uQisioa1d Uos 1apuodsal ered epezijeal eIn}o3] e a1qos BsUald gz

” * * 0JUIN3 UM 9p BANJOI] B[ 21q0S OpIpua3us ey anb o] eoI[dXy gz
Ed r * ose[d B[ Ua 208y 55 AND vINOI[ B[ SpUSUWIRIE[D DPUNIUY 4z

2 » » » eA195q0 2nb sojoquus A seinBij se] op oun BpeOd BIOUAIRJIC ¢z

- X - * vAIDSqO anb sem3ly se| ap selqe[ed seidoad sns €ZI{U zz

+ > r » ajuswepeldoide sojoquirs SO ap OPBJJIUBIS |3 BlJI9Sa(] 7

> > L » 01U3NO [9P BINIIJ| B[ P BIOUANDAS B] 2pUUY oz

i T * 39] anb 0] op SEIOUANDAS Sk| BPBUAPIO BULIOY U apuaidwio] g

o v * ¥ SOJUIND IP SOIQI[ SO| PEPLIBjO UOD 397 gy
> ¥ r sajedidurid seapl Se| ap SBLIRPUNDIS SEIPL SB[ BIDUIAJI 4|

T * * v Ojuend un ap safediouLid seapi se| BUOUIN g

e » 2 ~ SESOULISY SEUaDSa ap SAIBHN| SOIUSND IBYONOSS BISNGE 27 ¢

+* * > * SOJUSND UBJUIND 9] OPUEND OURIXD Jas UND|E 21qos BUITEW] 3§ 4|

wamemonn A B

80



b b4 D) ASB[0 B[ 9JUBIND SOJUIND 9P SOI(I[ SO I3[ BIUIU] ¢}
* P > X B]SNB anb sO[ 9p S0JUaND 3P SOIQI] SAJUIIBJIP SO| BSIAYY 7|,
B > > ¥ 0JUaNd un 2Iqos eapr gun Jedijdxa ap BjRd]| |
~ W X sase[d se| ajueInp selsaod ‘sojuand aquosy g
b X b X SOJUAND SEIOUSAIA SIS 21QOS SEIALIOISIY JIqLIISI BISNs 27 ¢
» ¥ > * ololelA oulapend |3 saiped sns uod BSed U3 BZIEIY g
4 ¥ X ase[d B[ U2 SOJUaNa Iejuod eied gABIOIUl BASINWA]
™ % > ¥ €SED Ua 9081 2N Of 21q0S SOJUSNO JBIUOD BISNE 7 g
+* * » M o[Jea] Japod ered sopezijemoe soiql] BISNg g
Pa T ba N £02101]q1q B] U3 Aey anb soIqi[ sof BSn3 37 ¢
- * b3 % opelSe ns ap 10]02 [B OpIANJE 2P BIINO}|qIq B[ BIOD3(] ¢
% Y X €3] anb eied Je[00S9 B09)01[q1q B S SJUAIQUIE [3 OAIBWIE|| BISPISUOT 7
> > X IE[00S2 B92)01[qIq B] 9P P[NE [B JESAISUl BISN5 27 |
vlelzliivielzlLiplElT|b (P |E(T|] sway| N
BjoUBAR[eY | E|9UdIayod PEPUE|D | eiduspyns : |w
“opinjoul Jas agap A sjuensjes Anw ss wep |3 ORI O -
‘gyuepodi 8 ajuswene|al sa Way 3 e ‘|aAIU OPEIBPOW - € "'OpINjoUl 19 808p
‘8189 apiW anb o] opuaAnjoul Je)se spand wiey ono osad ‘BloueAsR) eunble sus wel (3 e ‘lenu ofeg -7 | J0ep sa ‘ejuedodwl o |epussa S8 way |3
‘UQISUBWIP B| Bp UOIDIPaW €| BPEjOS)e BaA 8S anb uis Opeuiw)|d Jas apand WS} |3« | "OLSJD |3 U0 3jdwnd ON -’} VIONVYAZTIY
“OpuUSIpIW BJSa anb ugISUSLLIP g] U02 OPELOIOE|S) BjUSLUE}S|dLIoD eNusnIua 8s Wa) [T e ‘[eAL o)y - %
"OpuUBIPIW 2159 2nb UQISUSWIP E| UCO EPEISPOW UQIDR[S BUN BUS) WAYL [ * ‘oMU OpPRISPO - '€ ‘opuaIpiw ejsa anb topeaipul ¢
"uQIsUBLLIP Bl U0D [erousbue) uoioejel BUN BUBH WSY [T ‘lonu oleg 'z | uoisuswip g uoo eaiBo| uoloe(al aual Way |3
‘ugISUSWIP B U0D B31B0] QD[] U OU W) (I ¢ | "Ou2uD (9 U0D J|dwnd ON -'L VIONINIHOD
‘ependape sIXejuls A eojueluss ausl) ‘olep sawell |3 . ‘JoAIL O -
‘way [op SouIWIg} SO| 3p sounbe ap eayjoadsa ANW UPIDEOIPOW BUN B1BINbal 85« ‘|eAIU OPEISPOJ €
‘Selwsil SB| 9p UgIoeUapIO E| Jod 0 opediubls ns oo opienoe op seigejed ‘sepenospe uos esnueLwss A eonoeuIS
sE| op 0SN |9 U 8puelB ANW UQIDEOYIPOW BUN O SBUCIDBIRIPOW SBjUE)sEq eJainbal way |3« ‘lamu cfeg -z | ns 'Jioap o 'ajusw|ior) apuaiduiod as WAl 3
‘OB S8 oU WSy |9 e | ‘ousplo |8 uod ajdwnd oN -} Avaikvio
‘S9JUBIOYNS UOS SWsY SO e ‘lenu oY b ‘EJ)SO ep
“ajuswe)e|dwoo uoisuswWIp e] Jenjeas Jepod ered swa)) sounble Jejusiualoul usgep 88 e ‘|9AlU OPEISPOIA '€ | UQKIpaW B JBUSlqO Eled UEISEq UOISUBLIP
*|B10} UQISUSWIP €] U0D UapUodsauod ou o1ad ‘ugisuawip ej sp oppadse unbje uapiw sway o7 e ‘lemu ofeg -’ | ewsiw eun e ugosuapad anb sway so7
‘UQISUSLWIP B| JIpaW BJjed SSJUSIDYNS LS OU SWaY SO = | "OudD |3 uod 3jdwnd oN -'| YIONIIDIHANS
HOAVIIANI NOIDVIIHITYD YIH093L1vD

“epuodsaliod unbas swa)l 0] ap oun epes anbiyijes salopedipul sajuaInbis so| uod opende ag

T T AL SUDAIN7 Wionzzed 4 Aald>8? (L5TANT,

uoua |

VIXLS3FH OOILUZPEJE OPEID

Ya0 369 856] Je|n|so/ouoel |

S 019915 ING| s27ddo)y c2424, 018247Y (/17 sopiiede A saiquon

V¥01937 NQISNIHAWOD A SOLNIND 30 YOLOTFT NV Id 73 “OJuUsWNASUI [8p OPIUSJLUO Bp ZSPIEA 8P opeoye) 1y oXauy

simenan A W

81



$297 720 27U34DS JT " Rwonnff ‘eyoay £ 1ebn

2761240}y 52 Ay o3z a\ \ E\( :opadxe [ap sopljjede A salquoN

3

euwli

x /g o771 3. 79w0I7dE 59 owvAHAILINL 77

oiqeoyde oN { ) s8u0I0981100 LoD a|qedndy ( )

aiqealdy (X)

‘ope}Insay

x ug1o150d s opudluuEL soleuedwod sns ap sauotuldo se e12dsay og

sauoiuido se[ 9p soU23Y $0] AIUDWEPLNIIPE BIDUIIJI(] gz

||

| #

BINI3] B[ 2108 3SE[D 9p solauedwod sns uod amasiq gz

> PepIddWod NS & OPIaNdE ap 01%a) [9p SOPIUU0I SO BIYISE[Y 7

Y%

* ugisira1d uod Japuodsal eied epezi[eal BInjod[ g] 21q0s BSUAl] gz

OJU2ND UN 9P BJN103] B[ 24qos opipuajua ey anb oj ea1jdxy gz

3582 B| U2 20y 88 onb BIMO3] B] SjUSWIBIR]D APUANUTY  pz

eAlasqo anb sojoquuis A SBINGI] Se| ap oUN BPRD BIDUAJIC ¢z

ea12sqo anb seindly sej ap seiqejed seidoid sns ezinny 7z

sjuawreperdoide sojoquls SO ap OPEILJIUGIS [ BIJI0Sa(] 1z

0JUSND [3p BIMIO3| B[ OP EIDUSNIAS B[ apURIIUY oz

2a] anb O] ap SEIOUAN03s SB| EPEUAPIO BWIOY ud apuaidwio] g

SOJU2ND 3P 501Q1] SO| PRPLIEID U0 327 g

sajedioutid seapi sef ap SELIZPUNIDS SEIPL S| BIOUSIJIC] ;)

SIS N [ o

oyuana un ap sajedioutid seapt se| BUOIOUIJN] gy,

| | A A S e | A

S [ S ot [ S  efs  [o

> [ R e K ¥

SESOULISY SEU20S3 9P S2JEFN| SOJUaND JEYINISI vIsns 27 ¢y

by SOJUAND UBIUAND 2] OPUENJ OUEIIXd Ias UNDT[E 2IqOS BUIGRW oF 4|

T, 107 .23 T
LTI MO S WO

VAT I 3 WOOTATN A3 VT
VoD 00 OUAIUI

82



Anexo 6. Protocolo de Comunicacion de resultados
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Anexo 7. Reporte de similitud de Turnitin

Verificacion de trabajo de investigacion

INFORME DE ORIGINALDDALD

19, 18, 2«

INDICE DE SIMILITUD  FUEMTES DE INTERMET  PUBLICACIONES

10%

TRABAJOS DEL

ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARLAS

repositorio.ucv.edu.pe

Fuente de Internet

.

repositorio.uladech.edu.pe

Fuente de Internet

o

repositorio.usil.edu.pe

Fuente de Internet

Ll

hdl.handle.net

Fuente de Internet

E]

[&]

Trabajo del estudiante

Submitted to Universidad Cesar Vallejo

repositorio.uct.edu.pe

Fuente de Internet

E]

repositorio.uwiener.edu.pe
n Fuege de Internet p { 1 %
M repositorio.une.edu.pe
S Fuege de Internet p { 1 %
www.researchgate.net
9 Fuente de Internet g { 1 %
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=&
[

qdoc.tips

Fuente de Intermet

<1

www.coursehero.com

Fuente de Intermet

<1

46.210.197.104.bc.googleusercontent.com

Fuente de Intermet

<1

-
Lt

pirhua.udep.edu.pe

Fuente de Intermet

<1

=]

repositorio.unjfsc.edu.pe

Fuente de Intermet

<1

repositorio.unapiquitos.edu.pe

Fuente de Internet

<1

=
o

Johanna Abendroth, Tobias Richter. "Text-
belief consistency effect in adolescents’
comprehension of multiple documents from
the Web (El efecto de consistencia en la
comprension lectora de los adolescentes de
documentos multiples provenientes de
Internet)”, Journal for the Study of Education
and Development, 2020

Publicacidn

<1

repositorio.udh.edu.pe

Fuente de Intermet

<1

-
(s

repositorio.uap.edu.pe

Fuente de Intermet

<1
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M repositorio.unsaac.edu.pe
1 2 Fuege de Intermet p {‘: 1 %
N repositorio.ucss.edu.pe
2 Fuenite de Internet { 1 %
= 1library.co
"1 Fuente ::Ierl?'llrternet ‘: 1 %
Submitted to Enterprise-Escuela de Educacion {1 %
Superior Pedagogica Marcos Duran Martel-
Trabajo del esmudiante
Submitted to uncedu {1
Trabajo del estudiante %
] Submitted to Universidad Wiener {1
= Trabajo del estudiante %
manglaruninorte.edu.co
25 Fuente ::Ige Internat {: 1 %
www.slideshare.net
:E' Fuente de Intermet { 1 %
P Submitted to Brookdale Community College 1
27 — ) < 0%
rabajo del estudiante
N apirepositorio.unh.edu.pe
Ful:e:.nte ::IElnternet p ‘: 1 %
) dfcookie.com
EJEH[E de Intermet {‘: 1 %

Ll

=

repositorio.esge.edu.pe
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Fuente de Internet

*-‘11 0%
Submitted to Universidad Nacional de San {1 %
Cristobal de Huamanga
Trabajo del estudiante
es.chessbase.com < 1
Fuente de Intermet %
N www.magisnet.com
Fuente de lnter?et {: 1 %
34 Sgbmltted to Universidad Manuela Beltran {1 o
Virtual
Trabajo del estudiante
N repositorio.unheval.edu.pe
35 Fuege de Internet p {: 1 %
N tesis.unsm.edu.pe
20 Fuente de Internet p { 1 %
. www.clubensayos.com {1
= Fuente de Intermet %
N Submitted to Corporacién Universitaria
38 . . < |w%
Minuto de Dios, UNIMINUTO
Trabajo del estudiante
M Submitted to Universidad Europea de Madrid 1
39 - <l%
Trabajo del estudiante
’ www.scribd.com
40 Fuente de Intermet {: 1 %

87




. <1
- IS <1
[ (oo uaneuedupe <1
magico gleoncom <Tw
e <1
g [enosiorio e edupe <1
epostoriounpra edupe <1
< IS <1
orumentocom <1
poslorp upledupe <1
pesorouptedupe <1
52 Friﬁl::iiﬁirm},ttusta.edu.m {1%
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W worldwidescience.or
53 Fuente de Intermet g {: 1 %
B Submitted to Universidad Catolica Los
54 - < | 5
Angeles de Chimbote
Trabajo del estudiante
Submitted to Universidad Nacional del Centro {1
a0 %
del Peru
Trabajo del estudiante
M de.slideshare.net
Fuente de Internet {‘: 1 %
M alicia.concytec.qgob.pe
o/ Fuente de lntlahn"ua::‘ll-t g p { 1 %
§ repositorio.unh.edu.pe
58 Fueﬂe de Internat p < 1 ]
E Submitted to Colegio Champagnat {1
Trabajo del estudiante U
N repositorio.utp.edu.pe
o Fuente de Intermet { 1 %
www.eduteka.or
61 Fuenite de Internat g { 1 %
7 Submitted to Corporacién Universitaria {1 %
Iberoamericana
Trabajo del estudiante
renati.sunedu.gob.pe < 1
63 Fuente de Intermet %
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repositorio.upeu.edu.pe <1

Fuente de Internet

 www.usmp.edu.pe

Fuente de Internet {1 %
dspace.espoch.edu.ec

FuerEe de lr'temnla? {1 %

B ssuu.com

o/ Fuenite de Internat {1 %

M repositorio.utelesup.edu.pe

Fuente de Internet {1 %
www.scielo.sa.cr

69 Fuente de Intermet {1 %

N Mireia Montané, Mercé Roc. "Proyecto ELLE:

70 < %

Experiencia Europea de Innovacio'n Pedago
‘gica Basada en la Escritura de un Libro",
European Journal of Teacher Education, 2002

Publicacidn

MNatalia Jordan, Fernando Cuetos, Paz Suarez- {1 %
Coalla. "Prosody in the reading of children

with specific language impairment / La

prosodia en la lectura de nifios con trastorno
especifico del lenguaje"”, Infancia y

Aprendizaje, 2018

Publicacidn

Sergio Alcaraz Hinojosa. "La biblioteca escolar {1 %
y de aula. Un estudio de caso sobre la
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transformacion de espacios y recursos desde
la voz de los agentes dinamizadores”,
Investigaciones Sobre Lectura, 2020

Publicacidgn

ddd.uab.cat

Fuente de Internet

E
Ll

dspace.ueb.edu.ec

Fuente de Internet

|
B

es.slideshare.net

Fuente de Internet

~J
Ln

fdocuments.es

Fuente de Internet

3
(!

pubmed.ncbi.nlm.nih.gov

Fuente de Internet

=l
|

repositorio.cientifica.edu.pe

Fuente de Internet

|
o9

repositorio.escuelamilitaredu.pe

Fuente de Internet

repositorio.uandina.edu.pe

Fuente de Internet

oo
=

repositorio.ujcm.edu.pe

Fuente de Internet

20
iy

repositorio.unap.edu.pe

Fuente de Internet
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repositorio.unasam.edu.pe

Fuente de Intermet

<1

oo
_r:_.

repositorio

Fuente de Intermet

.unfv.edu.pe

<1

LN

repositorio

Fuente de Intermet

.upagu.edu.pe

<1

(4]
h

repositorio

Fuente de Intermet

.upn.edu.pe

<1

repositorio

Fuente de Intermet

.upse.edu.ec

<1

repositorio

Fuente de Intermet

.utea.edu.pe

<1

(ws) oo (.3
o (v} e

www.laredoisd.org

Fuente de Intermet

<1

o
=

www.lareferencia.info

Fuente de Intermet

<1

0
-

www.micentroeducativo. pe

Fuente de Intermet

<1

!
.

|:| .

www.oecd-ilibrary.org

Fuente de Intermet

<1

T}
L

www.scielo.br

Fuente de Intermet

<1

92



Anexo 8. Programa de actividades para el Plan Lector
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Datos informativos:

I.LE.I - N° 091

Distrito : HUARI

LUGAR : TASHTA

PROVINCIA : HUARI

DEPARTAMENTO : ANCASH

DIRECTORA : CISNEROS AGUIRRE, Yene Rosana
PROFESORA : SIFUENTES ASENCIOS, Yessica Rosmery

: FLORES HUALLACAYAN, Sandy Mariella
: ATENCIA TORRES, Liz Elisabeth

FUNDAMENTACION:
El presente programa del plan lector, tiene como propdsito establecer varias
estrategias de desarrollo con los nifios y nifias. Leer gustosamente y a partir
de ello llegar a la comprension lectora.
La lectura contribuye al aprendizaje autonomo y a la formacion integral de

los estudiantes.

Bases legales

e Constitucion politica del Peru

e Ley N° 28044, ley general de educaciéon y sus modificatorias leyes N°
28123 — 28302.

e RM — NO0386 — 2006 educacién iniciativa para la organizacién e
implementacion del plan lector en las L.I. E.E. de la EBA

e R.V.M.N° 0014 — 2007 “Normas complementarias para la adecuada

organizacion aplicacion y consolidacién del plan lector en las L.E: de la
EBR.”

e Normas educativas 2020
e RVM.N° 088 -2020

Objetivo general:
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Propiciar el habito y el placer por la lectura mejorando el desarrollo de las

capacidades comunicativas utilizando el programa de actividades para el

plan lector:

3.1 Ampliar su vocabulario favoreciendo la expresién y comprensién oral.

3.2 Promover el habito de la lectura, brindando diferentes textos.

3.3 Descubrir la lectura como fuente de informacion del mundo que lo rodea.

3.4 Despertar la imaginacion de los nifios y nifias a través de los cuentos,
historias, obras teatrales, entre otros.

3.5 Desarrollar la capacidad de atencién, concentracion, comprension,
interpretacion y criticidad de lectura cortas.

3.6 Fomentar el habito de lectura a los padres de familia.

3.7 Implementar la biblioteca con textos elaborados por los nifios y nifas.

3.8 Acercar a los nifios y nifias al habito de la lectura, para que sea parte de

su vida diaria.

Estrategias:

Y

Organizar su biblioteca en la I.E.

A\

Sensibilizar y movilizar a nifios y nifias, padres de familia, comunidad
para la promocion del plan lector.

Fomentar la organizacién de la biblioteca familiar.

El cuaderno viajero.

Fortalecer la hora de la lectura a nivel de I.E.

Crear y leer textos elaborado por los estudiantes.

Usar las TIC para la comprension y produccion de textos.

Produccién de textos por los padres.

Elaboracion de fichas, tarjetas, carteles por los nifios y nifias.
Elaboracion de adivinanzas, rimas, poesias través de los pictogramas.

Elaboracion de libros, albumes, fichas, tarjetas por los nifios y nifias.

YV V.V V V V V V V VY

Lectura de textos después del refrigerio por los nifios y nifias.
Metas:

5.1 Estudiantes de E.I.
5.2 De ocupacion:
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Director:

Docente:

Docente del plan lector:

Del padre de familia

VI. Diagnostico del educando.
6.1 Aplicacion del cuestionario.
6.2 Elaboracién y exposicion del trabajo de los estudiantes.
6.3 Lectura de cuentos y comprension lectora.
LECTURAS REFERENCIA
:La Hormiga Adivinanza Propuesta en la plataforma
“La semilla” Poema: Propuesta en la plataforma
“La mariposa” Adivinanza Propuesta en la plataforma
‘Bl pequefio | Audio cuento Propuesta en la plataforma

conejo blanco”

“Onkiro,
Tontori y HO”

Audio cuento

https://www.youtube.com/watch?v=dTWkoMZXis|&feature=youtu.
be

VIIl. Detalles de acciones

IX.

Actividades.

- Hora de la lectura

- Comentario de la lectura

- Formulacién de preguntas retadoras a los estudiantes

- Formulacién de preguntas literales, inferenciales y criteriales

- Produccién de texto.

- Exposicién de textos en el aula y comunidad

- Evaluacion de comprension de lectura a nivel institucional.

X. Organizacién de la biblioteca de aula y familiar

- Organizacion de biblioteca en el aula y en el hogar.

- Rotulacion de textos.
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https://www.youtube.com/watch?v=dTWkoMZXisI&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=dTWkoMZXisI&feature=youtu.be

N° | Actividades Desarrollo Metas Respon Cronograma
sable
1 | Organizacion Visita a la biblioteca. 1 sem+ Docente MJ|JIA SO
de la Organizacion de textos. ana del aula.
biblioteca. Elaboracion de carnet.
Utilizacion de textos.
2 | Sensibilizacién Promover el plan lector ala | 1 vez Docente
y movilizacion comunidad. del aula.
para la
promocion del
plan lector.
3 | Participacion Identificar los escritos. 1vez Docente X
de la Lecturas a la comunidad del aula.
comunidad con temas educativos.
como fuente
inagotable de
informacion.
4 | Fomentar la Los padres de familia 1vez Docente X X X| X| X| X
organizaciéon elaboraran su biblioteca en del aula.
de la su hogar y compartiran las
biblioteca. lecturas con sus hijos
5 | Leer texto. Los nifios y nifias elaboran | Exposicion Docente X[ X X| X| X| X
lecturas a los textos que de textos del aula.
mas les agrada y comentar
lo que mas les ha gustado.
6 | Produccion de Exposicion y produccion de | Exposicion Docente X X| X| X| X| X
textos. textos a nivel del aula, por | de del aula.
medio de la creatividad de | produccion
los estudiantes. de textos.
7 | Cuaderno Los padres elaboraran al Lectura de Docente X X X| X| X| X
viajero. dia siguiente el cuaderno textos por los | del aula.
viajero en el aula dara nifios y sus
lectura a los demas nifios a | padres
través de videollamadas ,
audios , zoom .

- Elaboracion de organizadores.
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Usan las TIC |- Produccién de textos por Textos Docente
los nifios y nifias. creados del aula
Elaboracion - Los niflos y niflas elaboran | Exposiciones
de fichas secuencia de fichas,
tarjetas. secuencia de tarjetas en
compafia de sus padres

- Lectura de textos de acuerdo al plan lector
- XI. A la comunidad
Fomentar la exposicion de textos.

Promover el uso de audio cuentos.

Xll. Padres familia.
- Elaboran textos de acuerdo a su contexto
- Organizan un espacio para la biblioteca en su hogar.

- Promover la lectura de textos.

XIII. Evaluacion

Cumplimiento de objetivos

Difusion del plan lector.

Logro de actividades planificadas para mejorar los aprendizajes.

Uso de la biblioteca

Lecturas seleccionadas por el docente.
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